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OZET:

Bu caligmada Egitim Fakiiltelerinin Alman Dili Egitimi

son smif 6frencilerinin staj dopemlerinde ders plant ha-
zirlarken kargilagtiklar: zorluklardan yola gikilarak bunlann
nedenleri aragtirdmug ve ¢ozim oOnerileri verilmistir. Ca-
lismaya eklenen ders plani 6megi de keza Oneri niteligi ta-
simaktadir. Galigmada ders planlamasi ve dil dersi or-
ganizasyonu ile ilgili en son bilimsel yaklagimlara da yer
verilﬁli.gtir. Ancak bunlarin uygulanabilirligi, belli kogullart
ve egitim sisteminde yapilacak bazi degisiklikleri ge-
rektirmektedir. Hacettepe Universitesi Egitim -Fakiiltesi
Alman Dili Egitimi dgrencilerinin uygulama (staj) do-
neminde edindikleri deneyimler de bunu gostermektedir.
Bu calisma nitelikli yabanci dil dersi icin gerekli olan plan-
lama konusunu icerdiginden , alan bilgisine oldugu gibi
uygulamaya da yonelik bir katki olugturmaktadir.

ANAHTAR SOZCUKLER:

ileti§imsel Yararct Yontem, Ders Analizi ve Ders Or-
ganizasyonu

ZUSAMMENFASSUNG:

Ausgehend von der Tatsache, daf Deutschleh-
rerstudenten kurz vor ihrem Praktikum sich vor der schier
unlésbaren Aufgabe *sehen, einen geplanten Unterricht
schrifilich anzulegen, entstanden die folgenden Uber-
legungen zur Planung und Duarchfithrung des Deutsch-als-
Fremdsprache-Unterrichts. In diesem Aufsatz wird versucht,
aufgrund der neueren sprachdidaktisch-lerntheoretischen
Tendenzen eine Unterrichtseinheit mit turkischen Lernern
methodisch zu gestalten. Diese Arbeit versteht sich ferner
als eine Anregung fiir weitere Planungskonzepte. Die An-
wendbarkeit der neueren Theorien an tirkischen Schulen
erfordert bestimmte Voraussetzungen. Insofern kénnen
Deutschlehrer oder Lehrerstudenten sich innerhalb des be-
stehenden tiirkischen Erziehungssystems zur Zeit nicht so
frei bewegen. Der vorliegende Unterrichtsentwurf leistet
trotzdem einen Beitrag zur Methodik des Fremd-
sprachenunterrichts sowie zu einer verbesserten Planung
und Organisation des Unterrichts mit tirkischen Ler-
nenden.

SCHLUSSELWORTER:

Kommunikativ-pragmatischer Unterricht, Unterrichts-

analyse und -organisation

Einfithrung

Wir wissen aus- Erfahrung, daf die Theorie-
bezogenheit der pidagogischen Ficher einen Mangel
an Praxiskenntnissen bedingt. Insofern sind die mei-
sten Lehrerstudenten kaum imstande, einen Stun-
denverlauf methodisch zu struktuieren. Andererseits
besteht fiir Lehrerkandidaten auch keine Chance,
eine solche Praxisnihe wihrend der kurzen, auf 21
Stunden begrenzten Praktikumszeit zu erlangen.

Im folgenden wird zum einen eine Ver-
anschaulichung der  Theorien des  Fremd-
sprachenunterrichts und der Unterrichtsplanung an-
gestrebt; zum anderen ein Versuch unternpmmen,
die neueren didaktisch-methodischen Ansidtze an
einem Unterrichtsentwurf zu demonstrieren, der zwar
fiir staatliche Schulen in der Tiirkei weniger geeignet
ist , aber insofern einen Beitrag zum Thema leistet,
als daR er auf mégliche optimale Moglichkeiten des
Unterrichtens mit tiirkischen Schiilern hinweist.

1. KOMMUNIKATIV PRAGMATISCHE ZIEL-
ORIENTIERUNG

Die Auffassung von der Sprache als Kom-
munikationsmittel bestimmt seit etwa Mitte der 70er
Jahre die Zielorientierung des fremdsprachlichen Un-
terrichts. Das iibergeordnete Lernziel “kommunikative
Kompetenz” 148t sich als “Erwerb der praktischen Fi-
higkeit zum Verstehen und Gebrauchen der zu er-
lernenden Sprache” erkliren. Die kommunikative Di-
daktik nimmt lernerspezifische Faktoren als Grund-
lage der Unterrichtsplanung , und sie betont neu-
erdings auch pragmatische Bedingungen und Wir-
kung der Sprachverwendung immer stirker. Somit
riicken auch die Sprechhandlungsabsichten (Redeint-
entionen), Situationen, Rollen und Lernervor-
erfahrungen in den Mittelpunkt des Fremd-
sprachenunterrichts (FSU). Der moderne Deutsch-
unterricht kann diese neueren Tendenzen kaum
iibersehen und muf sich verstindlicherweise nach
ihnen richten.
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2. PRINZIPIEN DER AUSWAHL UND PLANUNG
DES KOMMUNIKATIV-PRAGMATISCH
ORIENTIERTEN DEUTSCHUNTERRICHTS

Den Ausgangspunkt der didaktischen Planung
bildet die Analyse der Adressaten im Hinblick auf
Alter, Umgebung (geographische, soziokulturelle
u.a), Muttersprache, Lernschwierigkeiten, Lern-
interessen und -bediirfnisse sowie personale Fak-
toren, Sprachlerneignung, Lern-und Handlungs-
strategien, Einstellungen usw. Ferner gelten bei der
Auswahl des Lernstoffs und der Methoden lerner-und
zielgerechte  Entscheidungsprinzipien. Das Lern-
angebot und das Lernmaterial sollten altersspezifisch
und entwicklungsgemiR aufbereitet werden. Es soll-
ten Kontexte bzw. Themen ausgewihlt werden, die
fiir Lerner interessant sind. Sprachmuster sollten die
Mitteilungsfiahigkeit fordern und in kommunikativen
Kontexten eingebettet sein. Lernbarkeit und Hiufig-
keit (kommu: ‘xative Relevanz) des Lernstoffs sollte
man schon vor der Planung {iberpriifen.

Bei der Auswahl von grammatischen Strukturen
sollte darauf geachtet werden, welche Sprech-
absichten sich damit ausdriicken lassen. Die Ubun-
gen sollten niveauentsprechend und lernzielgerecht
ausgewihlt werden.Sie sollten die Lernaktivitit for-
dern und Sprachmuster in situativen und kom-
munikativen Zusammenhingen darbieten. Ubungs-
formen sollten in den verschiedenen Unterrichts-
phasen abwechselnd herangezogen werden. Der Un-
terricht sollte so angelegt sein, dafl sprachliche und
kulturelle Kontrastierungen moglich sind. Die Mutter-
sprache sollte als Lernhilfe in der Kognitivierungs-
phase eingesetzt werden.

Es sollten Verfahrensweisen ausgewihlt werden,
die die Lerneraktivitit erlauben und selbstindiges,
entdeckendes, einsichtiges, simulierendes und han-
delndes Lernen ermoglichen. Als Lernhilfen sollten
Medien sowie andere Veranschaulichungsmittel ein-
gesetzt werden, Das soziale Lernen sollte durch ge-
eignete Interaktionsformen gefordert werden.

Der Aufbau des Unterrichtsprozesses sollte ein-
sichtig und auch fiir Lerner nachvollziehbar sein. Er
sollte auf die gewiinschten , vorgeklirten Lerner-
gebnisse hin geplant und struktuiert werden. Der Un-
terrichtsprozeR sollte eine flexible Struktur auf-
weisen; Variationen, Alternativen und unerwartete Er-
fahrungen zulassen. Die Unterrichtsgestaltung sollte
so angelegt sein, daR sie einen Wechsel der Arbeits-
und Ubungsformen erlaubt. Der Zeitrahmen, der fiir
die Unterrichtseinheit gesetzt wird, und die zeitliche
Dauer einzelner LehrmaBnahmen soliten vorher ab-
geschitzt werden.

Fiir berufserfahrene Lehrer sind die oben er-
wihnten Prinzipien gar nicht unvertraut; jedenfalls
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kennen sie die Praxis niher und Uberprifen stets
ihre Methoden und Leistungen des Unterrichts. Be-
rufsanfinger oder Praktikanten haben es viel schwe-
rer. Sie lernen die Theorie des Unterrichts und gehen

zu den Schulen, wo die Theorien nicht viel helfen
koénnen.

3, UNTERRICHTS-UND PLANUNGSANALYSE
3.1. Zielbestimmung

Kenntnisse, Fertigkeiten oder Fihigkeiten , die er-
worben werden sollen, werden schon am Anfang der
Planung als Lernziele formuliert . Lernziele eines
Fremdsprachenunterrichts konnen aus dem kogni-
tiven sowie psychomotorischen Bereich stammen.
Die Wichtigkeit der Zielformulierung schon am
Anfang der Planung sollte dem Lehrerstudenten klar
werden, da Methoden Wege zu bestimmten Zielen
sind und erst dann ausgewihlt werden , nachdem
man sich die Ziele gesetzt hat.

3.2. Bedingungsanalyse

Hier geht es einerseits um die Analyse der Lern-
voraussetzungen , andererseits aber auch um Vor-
aussetzungen und Erfahrungen der Lerner. Anhand
einer griindlichen Analyse konnten vieles Uber die
Adressaten erfahren werden, was gleichzeitig eine
aroRe Hilfe fiir den Lehrer, bzw. fir den Ablauf des
Unterrichts wire. Lehrerstudenten der Haceuepe Uni-
versitit werden schon im 6. Semester auf diesen
Punkt aufmerksam gemacht, damit sie ihre Be-
obachtungen vorher machen kénnen und nicht erst
im letzten Semester. Durch genaue Beobachtung der
Bedingungen sowie der Schulkinder oder Jugend-
lichen tiberhaupt fillt es ihnen leichter, sich auf ihre
Arbeit zu konzentrieren.

3.3. Stoffanalyse

Die Auswahl des Lernangebots ist eine der wich-
tigsten Aufgaben des Lehrers. Die Auswahl sollie
nach bestimmten Kriterien getroffen werden , die
sich auf die Unterrichtstheorie beziehen , aber auch
auf die Ergebnisse in der Praxis. Die Bestimmung des
Umfangs sollte niveauentsprechend sein. Bei der Pla-
nung ist wichtig, die Auswahl objektiv begriinden zu
konnen. Dies ist ein Aspekt, wo Lehrerstudenten
wegen Erfahrungsmangel weniger Erfolg haben. Je-
denfalls briuchten sie lingere Praktikumszeit, um
eine Schwierigkeitsanalyse machen zu kdnnen. Mei-
stens schitzen sie den Kenntnisstand der Schiiler
falsch . Da miiten die Betreuer ganz aufmerksam
sein und sie warnen, wenn es notig ist.

3.4, Unterrichtsverfahren und -techniken

Hier 148t sich die Frage stellen, welche Methoden,
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Arbeits-und Veranschaulichungstechniken ein-
zusetzen sind, damit die Lernziele sich am besten er-
reichen lassen. Das Prinzip der Anschaulichkeit des
modernen Unterrichts fiihrt dazu, daf Theoretiker
sowie Lehrer stindig neue Techniken entwickeln
miissen. Neben Medieneinsatz benutzt der moderne
Fremdsprachenlehrer  Bilder, Farben, mnemo-
technische Zeichnungen usw. Auch Lehrerstudenten
berichten sehr oft von einem Erfolg jener Techniken.

3.5. Interaktions- und Ubungsformen

Der kommunikative Unterricht erfordert und for-
. dert eher die Partner-oder Gruppenarbeit. Der Erfolg
der Teamarbeit bleibt heute unbestritten. Doch gibt
es Unterrichtsphasen, wo jeder Lernende seine Ruhe
braucht, z.B, um etwas zu verstehen (wie Regeln
oder Inhalte); da muR der Lehrer auch Verstindnis
aufbringen und den Lemnern diese Zeit gbnnen. Je
nach Ablauf des Unterrichts kann der Lehrer Inter-
aktions-und Ubungsformen einsetzen, die ab-
wechslungsreich sein miissen, damit der Unterricht
nicht einténig wird.

3.6. Medien

Die Frage, was der Lehrer an Materialien in den
Unterricht bringen muf8 |, ist auch ein Teil der me-
thodisch-didaktischen Planung. Der Medieneinsatz ist
heutzutage sehr aktuell; aber an tiirkischen Schulen
werden leider nur selten Medien verwendet.

3.7. Lernzielkontrolle

Wie die Unterrichtsergebnisse iiberpriift werden
sollten, ist eine weitere Frage der Unterrichtsanalyse.
Meistens werden Prifungen vorbereitet, deren
Fragen aus den Ubungen des Buches entnommen
sind. Die meisten Fremdsprachenlehrer stiitzen sich
da eher auf Praxis als auf theoretische Kriterien . Den
Praktikanten bleibt auch nichts mehr (brig, das von
Lehrern Durchgefiihrte nachzumachen.

4. GLIEDERUNG DES
UNTERRICHTSPROZESSES

4.1. Phasierung der Lehr-und Lernschritte

Der Unterrichtsprozes ist “eine gesetzmiiflige Ab-
folge von Lehr-und Lemnschritten” bzw. “eine ge-
gliederte, differenzierte Einheit von Lehr-und Lern-
akten” und wird durch theoretisch begriindete
“Stufen-und Phasenschemata” modelliert [1]. Aus-
gehend von einem aus dem Aufsatzunterricht be-
kannten Dreischnitt “ Einleitung /Hauptteil/Schluf
gibt Meyer die drei Grundphasen des Unterrichts als
eine erste Orientierung an: Einstieg / Erarbeitung /
Ergebnissicherung. Fiir Praktikanten der Deutsch-
lehrerabteilung ist diese Phasierung meist sehr an-

schaulich , und die meisten sind dann imstande , die
Einzelheiten der Gliederung zu bearbeiten. Wihrend
die duBere Strukturierung fiir sie leicht zu begreifen
ist, konnen sie die innere logische Struktur eines Un-
terrichtsplans erst nach Schulerfahrung besser ver-
stehen . Die Gliederung des Unterrichts ist nidmlich
durch ein Faktorenkomplex bedingt, d.h. Ziele, In-
halte und Methoden stehen in Wechselwirkung zu-
einander. Diese innere Struktur sollte mit dem dufler-
lich beobachtbaren Unterrichtsverlauf “in  Uber-
einstimmung gebracht werden” {2].

Die Einstiegsphase, die Phase der Motivation oder
Prisentation (Darbietung ) dient dazu, ein Lernmotiv
zu erwecken und einen Lernprozefl anzustofen. Sie
bildet die Orientierungsgrundlage und ist sehr oft
maRgebend fiir den weiteren Ablauf des Unterrichts
und fiir den Lernerfolg. Diese Phase hat die Haupt-
funktion, die Aufmerksamkeit der Lerner auf das
neue Thema zu lenken. In einem kommunikativ
pragmatisch orientierten FSU geschieht die Ein-
fihrung des neuen Sprachangebots in realen kom-
munikativen Situationen. Die Lehrenden haben hier
meist die fiihrende Rolle. Anschaulichkeit, Ak-
tivierung des Vorwissens sowie Anknupfung des
Themas an die Erfahungswelt der Schiiler sind die zu
ergreifenden Lehrmagnahmen dieser Stufe.

Die Phase der Erarbeitung sieht je nach Unter-
richtsanliegen unterschiedlich aus. Hier kann es sich
um eine Verst;'incinissicherung oder Festigung und
Vertiefung des Gelernten durch Einiiben handeln.
Nach dem Lehrphasenmodell von Zimmermann [3]
impliziert dieser Teil die Stufen der Bewuftmachung
oder Systematisierung sowie der Einlibung, wenn es
sich um Grammatikvermittlung handelt. Bei ihm sind
noch zwei andere Phasen angegeben, welche Trans-
fer und Anwendung implizieren. Die letzteren sind
zwar als ein weiterer Teil der Einlibung zu be-
trachten , aber sie dienen auch zu einer Ergeb-
nissicherung. Bei guter Beobachtung des Lehrers
kann nidmlich festgestellt werden, ob es den Ler-
nenden gelungen ist, das Gelernte zu transferieren
oder anzuwenden.

Die Phasenterminologie kann immer variieren
und zwar je nachdem, welchen Stoff man bearbeitet
oder um welchen Unterricht es sich handelt. Die
oben erwihnten Phasen beziehen sich eher auf
einen  Grammatikunterricht; bei einer Text-
behandlung kénnen diese Phasen ganz anders ge-
nannt werden. Eins steht fest: Die drei Hauptphasen ,
Einstieg/ Erarbeitung/ Ergebnissicherung, gelten fir
jede Art von Unterricht und zwar in derselben Rei-
henfolge. Die einzelnen Schritte und wie sie in
Phasen eingeteilt werden und die optimalen Pha-
senschemata ergeben sich erst nach einiger Zeit aus
der Praxis.
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4.2, Zeitplanung

Die Dauer einzelner Lehr- und Lernmafnahmen

sollte vorher abgeschitzt werden, denn bei der Glie- -

derung einer Unterrichtseinheit kann man auf eine
Zeitplanung nicht verzichten. Diese sollte jedoch fle-
xibel und realistisch sein. Zeitangaben dienen zur
Orientierung, sie konnen allerdings in einem lerner-
zentrierten Unterricht nicht immer exakt eingehalten
werden. Fir unerfahrene Lehrer ist dies eins der
‘groften Probleme, mit der Zeit umzugehen. Es ist
sicher auch eine Sache der Erfahrung, dennoch lagt
sich in der Verlaufsplanung eine Zeit-Spalte emp-
fehlen. Da kann man jedem Lehrschritt die geplante
7eit notieren und nach dem Unterricht mit dem tat-
sichlichen Zeitverbrauch vergleichen. In einem schi-
lerorientierten Unterricht mu den Schiileraktivititen
mehr Raum und Zeit gewihrleistet werden. Die Zeit-
planung sollte sich ebenso danach richten. Der
Lehrer darf etwa 30% der Zeit fiir seine Titigkeiten in
Anspruch nehmen und den Rest fiir die lLern-
aktivititen und Schiilerhandlungen.

5. UNTERRICHTSENTWURF ZUM THEMA
“ADJEKTIVDEKLINATION”

5.1. Didaktische Analyse
Lernvoraussetzungen:

Adressaten der Unterrichtseinheit sind Schiiler
einer tirkischen Privatschule im Alter von 13-14
Jahren (Mittelstufe 2 / 7XKlasse) . Englisch als ihre
erste Fremdsprache ist die Unterrichtssprache in na-
turwissenschaftlichen Fichern und Mathematik. Die
fremdsprachendidaktischen Lehr- und Lernmethoden
sowie Arbeits- und Ubungsformen sind ihnen schon
aus dem Englischunterricht her bereits vertraut, so
daR die Lernsituation nicht abgekBErt zu werden
braucht. Diese Voraussetzung erhoht gleichzeitig die
Motivation fiir den Erwerb einer zweiten Fremd-
sprache. Ferner handelt es sich um eine Lerner-
gruppe mit hoherem sozio-dkonomischem Niveau
(im Vergleich zur allgemeinen Lage in der Tiirkei).
Die Klassenstirke betrigt etwa 32 Schiiler/innen, was
fiir tirkische Verhiltnisse auch optimal ist.

Zielstellungen

Grobziele Verstehen von Funktion und Form der
grammatischen Struktur und Gebrauchen der ge-
lernten Struktur in Kommunikationssituationen .

Feinziele. Einsicht in die grammatische Struktur
der “Adjektivdeklination” mit bestimmtem und un-
bestimmtem Artikel im Nominativ (kognitiver Be-
reich) ; Erwerb der Sprechhandlungskompetenz in
bestimmten Situationen, bzw. Kommunikationszu-
sammenhiingen mit Sprechabsichten wie Gefallen
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ausdriicken, Qualititen beschreiben (mit vor-und
nachgestellten Adjektiven).

Lerngegenstand (Umfang und Analyse)

Adjektive werden im Deutschen in pradikativer
Stellung in ihrer endungslosen Grundform gebraucht.
Die attributiven Adjektive dagegen werden dekliniert.
Die Deklination der Adjektive ist abhingig vom Sub-
stantiv und vom Artikelwort beim Substantiv. Das Ad-
jektiv hat seine Endung nach den Merkmalen des Ar-
tikelwortes (Genus/Numerus/Kasus).

Beispiele: \ein griiner Rock- die rote Jacke - die
kleinen Kinder des grofen Dichters

Im Tiirkischen werden Adjektive auch attributiv
vor dem Nomen verwendet. Sie werden jedoch nicht
dekliniert..

Beispiele: yesil bir elbise - kirmiz ceket, kiictik
cocuklar, buyiik yazarin

Weil die Strukturen sich ziemlich unterscheiden,
ist hier eine Lernschwierigkeit zu erwarten. Des-
wegen erfordert die Neueinfiihrung der Struktur eine
Beschrinkung des Umfangs. Im folgenden Unter-
richtsentwurtf ist auch nur ein bestimmter Aspekt be-
handelt worden und zwar “Deklination der Adjektive
im Nominativ’. Die grammatische Form bereitet im
Hinblick auf die kommunikative Einbettung keine
Probleme, da sie im Sprachgebrauch ofters vor-
kommt, d.h. kommunikativ relevant ist. ‘

5.2, Methodische Hinweise

Zur Motivierung wird ein kommunikativer Ein-
stieg in Form eines Interviews vorgenommen. Es
wird in einer Privatschule keine Schwierigkeiten
geben, die Schiiler fiir das Interview zu gewinnen.
Die Situationsvorstellung wird vom Lehrer verbal ver-
mittelt. Es geht hier um einen Unterrichtseinstieg mit
einer aktivierenden Aufgabe (Handlungs-
orientierung). Die Prisentation des Themas erfolgt
also induktiv-implizit, die Sprachmuster werden in
einem kommunikativen Zusammenhang dargeboten,
wobei die Aufmerksamkeit der Schiiler voll auf den
Inhalt der Sitze gerichtet wird und nicht auf sprach-
liche Probleme.

Die Kognitivierung (BewuBtmachung) der Regel
geschieht durch Hinweis des Lehrers auf das struk-
turelle Merkmal, auf die Form der AuRerungen, die
an der Tafel schriftlich fixiert sind. Die Schiiler ar-
beiten einsichtig und versuchen die Regel her-
auszufinden, wobei sie sich auf die farbige Her-
vorhebung (optische Signale) der Endungen kon-
zentrieren. Die selbstindige Erschlieung der Gesetz-
migRigkeiten fiihrt nimlich dazu, daR der Stoff besser
eingeprigt und linger behalten wird (vgl. neuere An-
sitze in der Lemtheorie und Sprachlernpsychologie).
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AnschlieBend wird hier ein Vergleich der Struktur in
beiden Sprachen herangezogen, weil die Lern-
schwierigkeit durch eine kontrastive Arbeit leichter
abgebaut wird. Den Schiilern sollte dadurch auch
klar werden, daf die grammatischen Formen in
beiden Sprachen ganz anders aussehen. Die Bewufi-
machung erfolgt also einsichtig und explizit und
schlieRt den Gebrauch der Muttersprache ein.

Bei der Systematisierung werden optische Hilfen
(Farbe, Tabellen u.a.) zum besseren Einprigen an-
geboten.

Die Interaktion wird hauptsichlich im Plenum re-
alisiert, zwischen Lehrer-Schiiler oder Schiiler-
Schiiler. Rollenspiel, Simulation und Partnerarbeit
sollen die wirklichkeitsnahen Schiilerhandlungen for-
demn. Im alligemeinen wird ein angenehmes Lern-
klima angestrebt, das durch die zuriickhaltende Rolle
des Lehrers (nur als lenker der Lernertitigkeiten)
moglich wird.

5.3. Unterrichtsverlauf
Thema: Adjektivdeklination im Nominativ

Ziel: Beherrschung der Adjektive im attributiven
Gebrauch

Methode: Kommunikativ-pragmatische Methode ;
Kognition; induktiv-explizite Unterweisung der-gram-
matischen Erscheinung

Sprechabsichten:
driicken; qualifizieren

Gefallen/MiRfallen aus-

Frist Phasen Unterrichtsverlauf Medien/Arbeits
(Schritte) und Ubungsform
EINSTIEG

s Begriien, Aufwirmen
1.Schritt: Lehrer (L.) fragt die Schi-

ler (8.), ob sie sich fiir Gelenktes
Sport interessieren; wenn, Einflihrungs
dann fiir welche Arten. gesprich
Erwartetes S-Verhalten:

S. duflern sich spontan und

locker zum Thema,bzw. zu

ihren Interessen. Von den

Plenum
Jungen wird erwartet, da3 '
sie Fugball als ihre Lieb-

lingssportart angeben, und

und ihre Lieblingsmannschaft

nennen.

2.Schrritt:

3.Schritt:

DARBIETUNG (1)

4.Schritt:

TAFELBILD
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L. spricht einen S. an:
“Sinan, du bist ein Begiktag-
Fan! Wie heilt der Trainer
dieser Mannschaft?”

S.:” Christoph Daum!”
L.:"Woher kommt er?”
.:"Aus Deutschland.”

.. “Findest du ihn gut?”
.:"Ja, sehr.”

. Zu einem anderen S.:
“Melih, welchen Trainer
findest du gut?”

M.:” Ivic! Den Trainer

von Fenerbahge”.

LS
Interaktion

et wvrrw

Plenum

S-S
Interaktion

Erwartetes S-Verhalten:
Diskussion uber Trainer

L.:"Stellt euch vor, euer

Lieblingstrainer kommt uns

besuchen, und wir dirfen ihn

fragen”. L. hingt Wortkarten Plenum
an die Tafel als Hilfe zur For-
mulierung der Fragen. Vier

S. sollen vor der Klasse das
Interview fihren, der L.
macht den Trainer.

Tafel /
wort-
karten

Wie finden Sie ... ?
die Turkei ?

das Wetter hier ?
den FuRballer X ?
die Leute ?

5.Schritt:

6.Schritt:

Ablauf des Interviews
$1:"Guten Tag, Herr Daum. Wie
geht es Thnen hier und wie
finden Sie die Turkei?”

D:” Sehr schon! Besonders
die schéne Landschaft hier”.
$2:” Und wie finden Sie das Wet-
ter hier?”

D:” Prima! Wunderbares Wetter!”
$3:” Und den Fuslballer Sergen?”
D:” Er spielt gut. Ja, ein guter
Fuglballert”
$4:” Und wie finden Sie die Leute
hier?” -

D: "Die Turken sind nette Leute”.

Interview
Simulation

L.fragt die S., was der Trainer
alles gesagt hat. S.erinnern
sich zuriick und 4duem sich.

Plenum
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7.Schritt: Erweiterung des Tafelbildes SYSTEMATISIERUNG
12.Schritt: L. formuliert kurz die Regeln
Daum sagte: Was gefilit jhm ? und verteilt Blitter. auf denen Stillarbeit
4 2 die schematische Darstellung
“Die Tiirkei ist schon”. Die schone Tiirkei der Struktur steht. S. lesen
“Das Wetter ist wunderbar”. Das wunderbare Wetter still und arbeiten einsichtig.
“Sergen spielt gut”. Sergen, der gute FugSballer
“Die Leute sind nett”. Die netten Leute EINUBUNG
Das Tafelbild entsteht mit Hilfe von 13.Sch‘ritt: L. verteilt Ubungsblitter mit
SchiilerduRerungen Bildem und erklirt, wie die S.  Partner-
KOGNITIVIERUNG (1) arbeiten sollen. Es sind dialo-  arbeit
8Schritt: Lliest die Sitze laut vor  Sebbstfindung >’ gische Ubungen. S.arbeiten zu
und hebt die Stellen, auf  der Regel zweit und stellen einander
die die besondere Aufmerk-  durch Schiiler Fragen wie: “Wie gefallt dir
3 - samkeit gerichtet werden der rote Mantel/ die gelbe kommu-
soll, hervor. Jacke / das blaue Kleid/die ve nikative
schwarzen Schuhe? usw. Ubungen

L.: "Was fillt euch hier auf?”

s.versuchen, die Regel heraus- 14.Schritt: Vorlesen der getibten Dialoge
zufinden. und Korrektur Plenum
2 9.Schritt: L. fragt nach den tiirkischen TRANSFER
Entsprechungen der Siitze.  Kontrastierung 15.Schritt: Es werden Einkaufsszenen Rollenspiel
v 5 vor der Tafel gespielt.
S. uibersetzen:
“Tirkiye guzel(dir). Glizel- Turkiye KONTROLLE
Hava harika. Harika- hava
Sergen iyi oynuyor. Iyi- oyuncu 2 16.Schritt: Kurze Wiederholung der
insanlar (hog) nazik. Nazik- insanlar”. Unterrichtseinheit als
Ergebnissicherung. Plenum

3 L-14Rt die S. die Regeln in

beiden Sprachen vergleichen. Ende der Unterrichtseinheit

DARBIETUNG (2)

10.Schritt: 2 Fotos von berithmten Personen LITERATURHINWEISE
und 2 Bildkarten werden aufge- Plenum i Beisbart.O./Koss.G./ M bachD. (1 Ei
3 hingt : Wer ist das? Was ist das? 18 ar,0./Ross, ./ Marenbach, 2. ( 985.') P
) . filhrung in die Praxis des Deutschunterrichts. Do-
Ist das ein/ eine...? .
nauworth.
NEUES TAFELBILD
2 Brunnhuber, P. (1978) : Prinzipien effektiver Un-
] terrichtsgestaltung. Donauworth.
Bild S.Graf ist eine gute Tennisspielerin. o
Bild B.Brecht ist ein deutscher Autor. 5 Butzkl:amm; W 5198.1?);) sycholinguistik des Fremds-
Bild Die Tiirkei ist ein schones Land. prachenunterrichts. Tublngen.
Bild Das sind alte Hiuser 4 Heyd,G. (1991): Deutsch lehren, Grundwissen fiir
den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache. Frank-
furt/M. .
KOGNITIVIERUNG (2) 5 Meyer, H. (1990): Unterrichtsmethoden,1. The-
11.Schritt: L. 1#Bt die S. die Regel der orieband. Frankfurt/M.
neuen Struktur finden und 6 Meyer, H. (1989): Unterrichtsmethoden,2. Praxisband.
3 dann wie vorher kontrastiv Plenum Frankfurt /M.
arbeiten. 7 Pauels, W. (1983 Kommunikative Fremds-

prachendidaktik, Kritik und Perspektiven. Frankfurt/
M., Berlin, Minchen.
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] Dargestelit an Einem Unterrichtsentwurf zum Thema “Adjektivdeklination” mit Tiirkischen Schiilern

8 Pelz,M. (1977) : Pragmatik und Lernzielbestimmung
im FSU. Heidelberg.

9 Raasch, A. (1983): Handlungsorientierter Fremds-
prachenunterricht. Tiibingen.

10 Schulz,W. (19él); Unterrichtsplanung. Miinchen.

11 StrauB,D.(1979): Determinanten fremdprachenunter-
richdicher Planung, in: Lehr- und Lernmaterialent-
wicklung fiir DaF- Lehrerstudenten. Miinchen.

12 Zimmermann,G. (1988) : Lehrphasenmodell fiir den
fremdsprachlichen Grammatikunterricht, in: Dahl/
Weis : Grammatik im Unterricht . Miinchen .

Nachschlagewerke

13 Atabay, N. / Kutluk,I. Dr. /Ozel, S. (1983) : Sozcik
Ttrleri, TDK. Ankara.

14  Banguoglu,T. (1974): Tirkgenin Grameri. Istanbul.

15  Bausch / Christ / Hillen / Krumm (1989): Handbuch
Fremdsprachenunterricht. Tiibingen.

16 Duden, Grammatik Band 4, (1984) .Mannheim

17  Helbig,G. / Buscha,]. (1991): Deutsche Grammatik.
Berlin.

18 Niindel, E. (1981): Lexikon zum Deutschunterricht.
Miinchen.
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