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OZ: Bu aragtirmanin amaci; 8. simf 6grencilerinin matematik dersine iliskin 6zyeterlik, cinsiyet, TEOG puani, okul
dis1 matematik ¢aligma siiresi (ODMCS), anne egitim diizeyi (AED), baba egitim diizeyi (BED), 6zel ders alip
almama durumu (OD) ve ailenin gelir diizeyi (AGD) degiskenlerinin matematik odakli akademik risk alma
davraniglarini ne oranda yordadigini belirlemektir. Aragtirmanin &rneklemini, 2014-2015 egitim-6gretim yihinda
Sivas il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda 6grenim goren 1031 sekizinci simif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araglari, “Matematik Odakli Akademik Risk Alma (MOARA)” ve
“Matematige Kars1 Ozyeterlilik Algis1 (MKOA)” dlgekleridir. Matematik Odakli Akademik Risk Alma Olgegi Giig
Islemleri Tercih Etme Egilimi (GITE), Basarisizlik Sonrast Olumsuzluk Egilimi (BSOE) ve Basarisizlik Sonrasi
Toparlanma Egilimi (BSTE) alt boyutlarindan, Matematige Kars1 Ozyeterlilik Algis1 Olgegi Matematik Konularinda
Davranislarindaki Farkindalik (MDF), Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme (MYBD) ve Matematik
Benlik Algisi (MBA) alt boyutlarindan olugmaktadir. Veriler, dogrusal c¢oklu hiyerarsik regresyon ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda; MOARA, GITE, BSOE bagimli degiskenlerinin en énemli yordayicistnin MDF
degiskeni oldugu; BSTE bagiml degiskeninin en 6nemli yordayicisinin MYBD degiskeni oldugu goriilmiistiir.
Anahtar sézciikler: Matematik dersi, Matematik odakli akademik risk alma, Ozyeterlik

ABSTRACT: This study aims to reveal to what extent the mathematics oriented academic risk taking behaviors of
the 8" grade students are predicted by such variables as the student’s self efficacy regarding math lessons, gender,
TEOG scores, period of studying mathematics outside school, mother’s education level, father’s education level,
taking or not taking private lessons and the parents' income level. Relational screening model is used in the study.
The sample of the study includes 1031 8" grade students studying in the secondary schools affiliated with the
Ministry of National Education- located in the province of Sivas during the academic year 2014-2015. In collecting
the data, the following scales are used; “Mathematics Oriented Academic Risk Taking Scale (MOARAQO)” and
“Mathematics Self Efficacy Scale (MKOAQ)”. Mathematics Oriented Academic Risk Taking Scale (MOARAO)
consists of the subscales, Tendency to Prefer Difficult Process (GITE), Tendency to Negativity after Failure (BSOE)
and Tendency to Recover Following Failure (BSTE). “Mathematics Self Efficacy Scale consists of subscales,
Awareness in the Behaviors regarding Mathematics (MDF), Converting Mathematics into Life Skills (MYBD) and
Mathematical Sense of Self (MBA). The method of linear multi hierarchical regression is adopted in the data
analysis. It is found that the most significant predictor of the MOARA, GITE, BSOE variables is the MDF and the
most significant predictor of the BSTE variable is the MYBD.

Keywords: Mathematics Lesson, Mathematics-Oriented Academic Risk-Taking, Self-Efficacy

1. GIRIS
Insanoglu yaradiligindan bu yana evreni ve evrenin sirlarim arastirma ve kesfetme
arzusuyla doludur. Bu arzu, o6grenmeyi beraberinde getirmektedir. Kalici izli davranig

degisikligi olarak tanimlanan 6grenmenin gerceklestirilmesi amaciyla insanlar; gelismelere ayak
uydurabilen, ¢agm beklentilerini karsilayabilen, inceleyen, sorgulayan ve kendini
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gerceklestirmis, yiiksek Ozglivene sahip bireyler yetistirmek istemektedir. Bunu
gerceklestirmenin tek yolu egitimdir (Anil, 2009).

Giiniimiiz ¢agdas egitim sistemleriyle bireylerin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
olarak biitiin yonleriyle gelistirilmesi hedeflenmektedir (Asilioglu, 2008). Bu hedefin
gergeklestirilmesi icin bireylere; olaylar hakkinda mantiksal sonuglara varabilme, diisiincesini
aciklamak icin modelleme, o&zellikler ve iliskilerden yararlanabilme gibi becerilerin
kazandirilmas1 gerekmektedir. S6zii edilen bu beceriler, matematiksel diisinmenin ayrilmaz
pargalaridir (Kaya, 2009). Cocuklar matematikle ¢evrelenen bir diinyada biiyiimektedir.
Yasamun her alaninda kullanilan teknoloji, matematiksel bilgi ve diislinme iizerine
temellendirilmistir. Yeni is sahalarinin cogu matematiksel beceri gerektirmektedir (Er, 2014).

Egitim hayatlarinin ilk yillarindan itibaren etkili matematik egitimi sayesinde diisiince
ufku gelismis bireyler, iilkelere aydin ve yenilik¢i toplumlar kazandirir (Aydin, 2003). Bu
cerceveden bakildiginda; matematigi bilen, anlayan ve matematiksel diisiinebilen bireylerin
gelecegi sekillendirmede daha fazla segenege sahip olacaklar1 yadsinamaz bir gergektir. Bilgi
cagin1 yasadigimiz bu giinlerde, 6grencilere var olan bilgiyi aktarmak yerine onlara bilgiye
ulagsma yollarim1 6gretmek hedeflenmektedir. Boylece dgrencilerin ezberden ¢ok kavrama ve
karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemlere yaratici ¢géziimler gelistirebilme siirecine yonelik
becerilere sahip olmas: beklenmektedir (Istk, Albayrak ve ipek, 2005). Ulkelerin gelecegi
acisindan yaratici ve yenilik¢i bilgi toplumlarinin olusturulmasinda ve bu olusumun kalkinmay1
da beraberinde getirmesinde matematik egitiminin rolii olduk¢a Onemli goriilmektedir.
Matematik egitiminde kaliteyi saglamak ise egitim kurumlarinin sorumlulugundadir. Egitim
kurumlarinda Ogrencilere matematik egitimi vasitasiyla matematik kiltiiri verilerek ve
matematiksel diisinme yetenegi gelistirilerek, bireylerin toplumun gereksinim duydugu insan
giiciinii karsilayacak meslekleri icra etmeleri beklenir. Toplumlar okullarda verilen egitimle,
biitiin 6grencilerin matematikte belli bir seviyeye ulagsma imkani bulmasini ve gelecegin
teknolojisini  kavrayabilecek donanima sahip olmasmi hedeflemektedir. Ogrencilerin
matematikte belli bir seviyeye ulasmasi ile {izerinde durulan nokta; 6grencilerin kesfetme,
bulma, karar verme, analiz etme gibi benzer matematiksel yontemleri etkili bir sekilde
kullanarak problem ¢dzebilmesini saglamaktir. Boylece 6grencilerin kesfetme ve akil yiiriitme
kapasitesini; karsilastigi problemlere uygun c¢ozimler iretebilme Kkabiliyetini; diigiinme,
yaraticilik, sanat, estetik yaratma, sistematiklestirme, tistiin degerlere dogru anlamlar yiikleme
ve zevk alma becerilerini kullanmasi gibi bilissel ve duyussal oOzellikleri kazanmasi
istenmektedir (Arseven, 2010).

iceren birgok faktorden etkilenmektedir. Biligsel giris davranislari, bir kazanimin
Ogrenilebilmesi i¢in gerekli goriilen 6n dgrenmeler olarak tamimlanmaktadir (Bloom, 1979).
Ogretim siireci basinda; 6grencilerin dgrenecekleri konuya ve etkinliklere iliskin tutumlari, ilgi
ve motivasyonlari, Kendilerine olan giiven duygulari, gosterecekleri caba ve bu c¢abaya
kaynaklik edecek ozellikler ise duyussal giris ozellikleri olarak ifade edilmektedir (Ozkan,
2005). Sadece biligsel agidan donanimli hale gelmek bireyler i¢in elbette ki yeterli olmayacaktir.
Oyleyse hem biligsel hem de duyussal 6zelliklerle donatilan bireylerin bu &zelliklerinin farkinda
olmasi, onlar1 yeterince kullanabilmesi ve egitim agisindan bu 6zelliklerinin istenen diizeyde
gelismis olmasi gerekmektedir. Bu nedenle daha parlak bir gelecegin insasi igin, birbirinin
tamamlayicisi durumundaki egitim ve O6gretimin duyussal boyutuna iliskin yeterli 6zverinin
gosterilmesi gerekmektedir (Gomleksiz ve Kan, 2012).

Ogrencilerin 6grenme siirecindeki ortaya koyduklar1 caba iizerinde etkili olan ve gz ard
edilmemesi gereken duyussal 6zelliklerden biri de akademik risk alma davramigidir (Robinson
ve Bell, 2012). Tanim1 konusunda genel bir goriis birligi olmayan risk alma kavrami; hata
yapmaktan korkmama, geleneklere uymayan, popiilerligi diisiik durumlart savunma veya
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coziimleri kesin olmayan problemlerle ugrasmaya karsi istekli olma olarak tanimlanmaktadir
(Ciftci, 2006). Ogrenme, dogas1 geregi risk almayi icinde barindirir. Ogrencilerin zihinsel
gelisimlerini arttirmak icin onlara beyin firtinast yapabilecekleri, diisiincelerini 6zgiirce ifade
edebilecekleri, korku ve ¢ekincelerden armdirilmis egitim ortamlar1 sunulmalidir. Ogrencilerin
O0grenme ortamlarinda giicliiklerle miicadele etmedeki cesareti ve istekliligi/isteksizligi ise
akademik risk alma olarak ifade edilmektedir (Korkmaz, 2002). Sadece belirli bir alana yonelik
olarak akademik risk alma davranislarini belirlemeye calismak zor olabilir. Birbirlerinden
bagimsiz kendi iginde farkliliklara sahip alanlarin kendilerine ait &zelliklerinden dolayi,
herhangi bir alanda akademik risk almaktan ¢ekinmeyen bir birey, bir diger alanda bundan
cekinebilir. Bu sebeple, akademik risk alma davranisinin genel acidan degerlendirilmeye
calisilmasi, bu duyussal oOzelligin Ogrenme siirecindeki etkisine iliskin saglikli veriler
sunmayabilir. Bu durumda akademik risk alma davranigi; tutum, motivasyon, ozyeterlik vb.
bircok duyussal &zellikte oldugu gibi alan odakli arastirilmalidir (ilhan ve Cetin, 2013). Bu
baglamda; 6zellikle matematigin, fen bilimleri gibi uygulamali bilimlerden ya da sosyal ve
insani bilimlerden farkli, sembolik ve soyut bir dogaya sahip olmasi (Steiner, 2007), matematik
odakl1 akademik risk alma davraniginin, hem genel akademik risk alma davranigindan hem de
fen odakli akademik risk alma davranisindan bagimsiz bir bigcimde degerlendirilip arasgtirilmast
gerekliligini dogurmustur. Matematigin zor olduguna iliskin kaliplagmis yargilar (Boz, 2008) ve
ogrencilerin ¢ogunlugunun bu alana iligkin onyargilarinin olmasi akademik risk alma diizeyi
yiiksek Ogrencilerin 6gretime kazandirilmasini gerektirmektedir. Bu dogrultuda akademik risk
alma diizeyi yiiksek olan, yani basarisizlik ihtimali olsa bile sinif ortamindaki etkinliklere
katilma konusunda istekli (Strum, 1971), 6grenme siirecinde karsilastigi zorluklara kars1 direng
gosteren, 0grenme siirecinden zevk alan, 6grenme ortaminda yiiksek motivasyona (Clifford,
1988; Akt. ilhan ve Cetin, 2013) ve problem ¢dzme becerisine sahip olan (Tay, Ozkan ve
Akyitirek Tay, 2009), 6grenilmis ¢aresizlik hissine kolay kapilmayan, sahip oldugu potansiyeli
ortaya ¢ikarmada basarili olan ve cesurca kararlar alabilen (Kiran Esen, 2005), hata yapmaktan
korkmayan ve basarisizlik sonrasi toparlanma egiliminde olan bireylerin yetistirilmesi 6nem arz
etmektedir.

Akademik risk alma davraniginin, basari lizerinde etkisi olan duyussal bir 6zellik oldugu
goriilmektedir. Ulusal ve uluslararasi diizeyde basarty1 tek boyuta baglamak veya tek boyutta
degerlendirmek, yapilabilecek en biiyiik hatalardandir. Egitim gibi birgok faktoriin bilegsiminden
olusan bir sistemi degerlendirirken; 6grenci, aile, ekonomi gibi degiskenler dikkate alinmalidir.
Bu dogrultuda yapilan bazi arastirmalar, 6grencilerin matematik basarisi ile sosyo-kiiltiirel
indeksleri arasinda olumlu ve anlaml bir iliski oldugunu (Akyiiz ve Pala, 2010; Aydin, Sarier
ve Uysal, 2012; Bos ve Kuiper, 1999; Dinger ve Kolasin, 2009; Edge, 2009; Lee ve Burkam,
2002; Yilmaz, 2006); baz1 arastirmalarda duyussal 6zelliklerin 6zel ders alma, anne ve baba
egitim diizeyi ve cinsiyet gibi demografik ozelliklere gore farklilastigini (Kiran Esen, 2003;
Kirkaplan, 2015; Oztan, 2014) ortaya koymaktadir. En son diizenlemelerle olusturulan Ortaokul
Matematik Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda duyussal 6zellikler; matematikle
ugragsmaktan zevk alma, matematigin giiciinii ve giizelligini fark etme, matematikte 6z giliven
duyma, bir problemi ¢ozerken sabirli olma, ger¢ek hayatta matematigin 6neminin farkinda
olma, matematigi o6grenebilecegine inanma vb. seklinde siralanmistir (MEB, 2013). Gorildiigi
gibi, programda yer alan duyussal 6zelliklerden biri de 6grencilerin matematik dersine iliskin
ozyeterlik algilaridir. Ozyeterlik, kisinin bir isi bagarmasiyla ilgili gerekli becerilere sahip olup
olmadigna iliskin inancidir ve bu inang kisinin davraniglarini etkiler (Kurbanoglu, 2004).
Matematikte 6zyeterlik kavrami ise bireyin matematiksel gorevleri basariyla yapabilmesi i¢in
kendi yetenegine olan inanglaridir (Lucas, 1999). Ogrencinin derse kars1 dzyeterlik algisi, onun
derse olan inancini, tutumunu, motivasyonunu ve performansini farkli sekillerde etkiler (Tatar,
Yildiz, Akpmar ve Ergin, 2009). Matematik dersinde kavramlarin soyut olmasi ve
Ogrenilmesinin uzun zaman almasi, okul disinda da c¢alisma gerektirmesi, her 6grencinin 6zel
ders imkaninin olmamasi, konularin giinliik hayatla iliskisinin kurulamamasi, TEOG ve diger
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merkezi sinavlarda matematik puanlarinin etkisi gibi faktorler (Geng, 2013) bireylerin egitim
hayatlarinin basinda akademik benlik gelisimleri lizerinde etkili olmaktadir. Bu baglamda,
gelecege yon verecek olan genglerin egitimlerinin hemen hemen her evresinde yararlanacaklari
matematige yonelik akademik risk alma davramislarinin ilgili degiskenler agisindan
incelenmesinin alana katki saglayacag: diistiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, 8.
sinif 6grencilerinin matematik dersine iliskin 6zyeterlikleri, cinsiyet, TEOG puani, okul dist
matematik ¢alisma siiresi, anne ve baba egitim diizeyi, 6zel ders alip almama durumu ve ailenin
gelir diizeyi degiskenlerinin matematik odakli akademik risk alma davramislarini ne oranda
yordadigini ortaya koymaktir. Arastirma kapsaminda asagida yer alan sorulara cevap aranmustir:

8. siuf 6grencilerinin matematik dersine iliskin 6zyeterlikleri, cinsiyet, TEOG puani, okul
dis1 matematik galigsma siiresi, anne ve baba egitim diizeyi, 6zel ders alip almama durumu ve
ailenin gelir diizeyi degiskenleri;

1. “Giig Islemleri Tercih Etme Egilimi” (GITE),

2. “Basarisizlik Sonrast Olumsuzluk Egilimi” (BSOE),

3. “Basarisizlik Sonrasi Toparlanma Egilimi” (BSTE) alt boyutlarini ve
4. “Matematik Odakli Akademik Risk Alma” (MOARA) davranislarini

manidar diizeyde yordamakta midir?

2. YONTEM

Bu boéliimde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin
analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama yolu ile bulunan iliskiler,
gercek bir neden-sonug iligkisi olarak yorumlanamaz. Ancak, o yonde bazi ipuglar1 vererek bir
degiskendeki durumun bilinmesi hélinde otekinin kestirilmesinde yararli sonuglar verebilir
(Karasar, 2006).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Sivas il merkezindeki Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagh
ortaokullarda 6grenim goren 8. simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise
2014-2015 egitim-6gretim yilinda Sivas il merkezindeki MEB’e bagli ortaokullarda 8. sinifta
ogrenim goren 1031 dgrenciden olusmaktadir. Orneklem segiminde iki asamali &rnekleme
yontemi kullamlmistir. Oncelikle Sivas 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne baglh 4 egitim bolgesi
dikkate alinarak tabakali 6rnekleme yonteminden yararlanilmigtir. Tabakali 6rnekleme, evrende
alt tabakalar ve alt birim gruplarinin var oldugu durumlarda kullanilir (Yildirim ve Simsek,
2006). Daha sonra arastirmada 6rnekleme girecek ortaokullarin ve subelerin se¢imi yapilirken,
basit tesadifi ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Basit tesadiifi 6rneklemede evreni
olusturan her elemanin drnege girme sansi esittir (Karasar, 2006). Bu dogrultuda, Sivas Il Milli
Egitim Miidiirligiine bagli ortaokullar1 kapsayan 4 egitim bolgesinin her birinden, 5 ortaokul ve
her okuldan 2 sube olmak iizere okullar ve subeler listelenmistir.

Arastirma i¢in 6rneklem biiytlikligii, farkl biyiikliikteki evrenler i¢in kuramsal 6rneklem
bliyiikliikleri tablosundan faydalanilarak belirlenmistir. Tabloda 5000 kisilik evrende % 99°1uk
giiven diizeyi i¢in gerekli 6rneklem 588, 6000 kisilik evrende % 99’luk giiven diizeyi igin
gerekli orneklem ise 599 kisi olarak belirtilmistir (Cingi, 1994; Akt. Biyiikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2013). Bu baglamda Sivas il merkezindeki ortaokullarda
bulunan 8. siif Ogrencilerinin olusturdugu 5470 kisilik evrenden kuramsal Orneklem
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biyiikliikleri ng=[(txS)/d]* formiiliinde (Biiyiikoztirk vd., 2013), uygun degerler yerine
konuldugunda (ne=[(1.96%0.5)/0.05]) uygun 6rneklem biyiikliigii .05 standart sapma miktar ile
en kiigiik 358 kisi olarak hesaplanmistir. Bu bilgiler dikkate alinarak, mevcut arastirmanin
orneklemini olusturan 1031 &grenciye ulasilmustir. Ornekleme alinan Ogrencilerin eg@itim
bolgelerine gore dagilimlart Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1: Egitim bélgelerine gore dgrenci sayilari
2.EB* 3. E.B. 4. E.B. 5. E.B. TOPLAM

Ogrenci Sayis1 290 255 210 276 1031
* Egitim Bolgesi

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama aracit olarak hazirlanan form, Ogrencilere ait bilgilerin
sorgulandig1 kisisel bilgiler, Ilhan ve Cetin (2013) tarafindan gelistirilen “Matematik Odakl
Akademik Risk Alma Olgegi (MOARAO)” ve Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematige
Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olgegi (MKOAO) nden olusmaktadir.

MOARAOQ); Giig islemleri Tercih Etme Egilimi (GITE), Basarisizlik Sonras1 Olumsuzluk
Egilimi (BSOE) ve Basarisizlik Sonras1 Toparlanma Egilimi (BSTE) olmak iizere ii¢ boyut ve
24 maddeden olugmaktadir. Besli Likert tipine uygun olarak hazirlanan 6lcekte maddeler;
“Tamamen katiliyorum=5", “Katiliyorum=4", “Kararsizim=3", “Katimiyorum=2", “Hig
katilmiyorum=1" bigiminde derecelendirilmistir. DFA sonuglarina bakildiginda, t¢ faktorlii
modelin uyum degerlerinin milkemmel ve kabul edilebilir degerler arasinda oldugu
goriilmektedir. I¢ tutarlilik katsayilari; GITE alt boyutu igin .90, BSOE alt boyutu igin .74,
BSTE alt boyutu igin .80 ve 6lgegin geneli igin .89 olarak bulunmustur. MOARAQ’ niin mevcut
calismadaki drneklem grubu icin i¢ tutarlilik katsayilari tekrar hesaplandiginda; GITE alt boyutu
icin .83, BSOE alt boyutu i¢in .78, BSTE alt boyutu i¢in .83 ve 6lcegin geneli icin .87 olarak
bulunmustur.

MKOAQ; Matematik Benlik Algis1 (MBA), Matematik Konularinda Davranislarindaki
Farkindalik (MDF) ve Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme (MYBD) olmak tizere
iic boyut ve 14 maddeden olusmaktadir. Besli Likert tipine uygun olarak hazirlanan 6lgekte
maddeler; “Her zaman=5", “Cogu zaman=4", “Bazen=3", “Ender olarak=2", “Hi¢bir zaman=1"
seklinde derecelendirilmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 .88 olarak hesaplanmistir.
MKOAO’niin mevcut calismadaki orneklem grubu igin i¢ tutarlilik katsayilar1 tekrar
hesaplandiginda; MBA alt boyutu i¢in .88, MDF alt boyutu igin .84 ve MYBD alt boyutu i¢in
.88 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi uygulanmistir. Dogrusal
coklu hiyerarsik regresyon analizi, bagimsiz degiskenlerin yordanan degisken iizerindeki
etkilerini ortaya koyar. Dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizinde, bagimsiz degiskenler
analize bloklar halinde alinirlar ve her bir blok, kendisinden sonra analize giren degiskenler i¢in
kontrol degiskeni olur. Bu analizde bagimsiz degiskenlerin esitlie giris sirasi istatistiksel
Olciitlere gore belirlenir. Her bir blok i¢in degerlendirme giris sirast agisindan esitlige eklenen
dogrultusunda yapilir (Tabachnick ve Fidell, 2007).

Bu arastirmanin birinci bloguna cinsiyet; ikincisine cinsiyet ve TEOG puani; ti¢giinciisiine
cinsiyet, TEOG puani ve matematige kars1 6zyeterlik algist (MBA, MDF, MYBD) ve son olarak
dordiincii bloguna ise cinsiyet, TEOG puani, matematik dersine kars1 dzyeterlik algis1 (MBA,
MDF, MYBD) ve sosyokiiltiirel 6zellikler olan ODMCS, AED, BED, OD ve AGD degiskenleri
almmustir.

ISSN: 1300-5340 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



530 Ebru Bozpolat, Hacer Kog

Dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi, en az aralik oOlgeginde Olgiilen siirekli
degiskenleri gerektirir. Ancak siireksiz degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki etkileri
arastirilacaksa bu tir degiskenler “dummy” degiskeni olarak tanimlandiktan sonra analize
alinabilir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu sebeple; cinsiyet, AED, BED ve OD degiskenleri siireksiz
degiskenler olduklarindan “dummy degisken” olarak yeniden kodlandiktan sonra analize dahil
edilmistir. (Ornegin; AED degiskeni i¢in kategoriler “okuryazar degil”, “okuryazar”, “ilkokul”,
“ortaokul”, “lise”, “iiniversite”dir. AED1 okuryazar olmayan; AED2 okuryazar olmayan ve
sadece okuryazar; AED3 okuryazar olmayan, sadece okuryazar ve ilkokul mezunu; AED4
okuryazar olmayan, sadece okuryazar, ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu; AED5 ise
okuryazar olmayan, sadece okuryazar, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu ve lise mezunu
annelere sahip 6grencileri temsil etmektedir).

Verilerin analizine baglamadan 6nce kayip ve ug degerlerin olup olmadig incelenmistir.
Kayip ve u¢ deger gozlenmemistir. Ayrica regresyon analizi i¢in gerekli varsayimlar
sinanmigtir. Bu varsayimlarin sinanmasina iliskin sonuglar asagida verilmistir:

i Bagiml degisken normal dagilim gostermelidir.

Aragtirmanin  bagimli degiskenleri olan “GITE”, “BSOE”, “BSTE” ve “MOARA”
degiskenleri icin normallik testi sinanmistir. Bu analize goére bagimli degiskenler normallik
varsayimini saglamamasina ragmen (K-Sgirg= .038; p=.001, K-Sgsoe= .054; p=.000, K-Sgste=
107, p=000, K'SMOARA: 035, p:004) g:arplkhk degerleri (CGITE: '.185, CBSOE: '.057, CBSTE: -
903, Cmoara= -.072) [-1, +1] araliginda ve basiklik degerleri (Bgitg= -.148, Bgsoe= -.633,
Bgste=.658, Bmoara= .018) [-2, +2] (Kalayci, 2010) araliginda oldugu i¢in bagimli
degiskenlerin normale yakin dagilim gosterdigi varsayilmistir.

ii. Bagimsiz degiskenler arasinda otokorelasyon olmamalidir.

Otokorelasyon igin Durbin-Watson degeri incelenmistir. Bu deger, “GITE”, “BSOE”,
“BSTE” ve “MOARA” igin swrast ile 1.840, 1.882, 1.772, 1.832 olarak bulunmustur.
Otokorelasyon olmamasi igin bu degerin [1.5-2.5] araliinda olmasi1 beklenir (Kalayci, 2010).
Bu nedenle ii¢ bagimh degisken i¢in de bagimsiz degiskenler arasinda otokorelasyon
bulunmamaktadir.

iii. Bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik problemi olmamalidir.

Bu varsayimi saglamak i¢in Tolerans ve VIF degerleri hesaplanmistir. Tolerans degerinin
.02’den biiyiik, VIF degerinin ise 10’dan kii¢iik olmasi beklenir (Field, 2009; Kalayci, 2010).
Bagimli degiskenler i¢in bagimsiz degiskenler arasinda c¢oklu baglantililik problemi olup
olmadigi incelendiginde; Tolerans degerlerinin .346 ile 1.000 arasinda degistigi, VIF

degerlerinin ise 1.023 ile 2.889 arasinda degistigi gortlmiistiir. Dolayisiyla bu varsayim da
saglanmaktadir.

Arastirmada, ilgili varsayimlarin saglandigi goriilmiis ve dogrusal g¢oklu hiyerarsik
regresyon analizi yapilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda; belirlenen bagimsiz
degiskenlerin “GITE”, “BSOE”, “BSTE” ve “MOARA” bagimli degiskenleri ne derece
yordadiklarina iligkin regresyon analizi sonuglar1 raporlastiriimistir.

3. BULGULAR

Bu baslik altinda; “MOARA”nin alt boyutlar1 olan GITE, BSOE, BSTE boyutlarmin ve
Olgegin tamaminin yordayicilarini belirlemek amaciyla yapilan dogrusal coklu hiyerarsik
regresyon analizi bulgularia yer verilmistir.
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3.1. Giic Islemleri Tercih Etme Egilimi (GITE) Alt Boyutuna iliskin Regresyon
Analizi Bulgulari ve Yorum

Aragtirma kapsaminda belirlenen bagimsiz degiskenlere gore “GITE” bagimh
degiskeninin yordanmasina iliskin regresyon analizi bulgular1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: Giig islemleri tercih etme egilimi (GITE) alt boyutuna iliskin regresyon analizi bulgular
Standart

Model Degisken B Hata B t p ikilir Kismir R R? F o]
Sabit 3187 034 93850 000
1 Cinsiyet -005 047 -0038 -107 915  -003 -003 00 000 .011.915
Sabit 2492 057 42002000
, Cinsiyet 006 042 004 147 883  -003 005 416 173 107347 000
TEOG 013 001 416 14652 000 416  .416
Sabit 660 083 7.963 000
Cinsiyet 085 033 057 2561 .011  -003  .080
TEOG 004 001 132 5345 000 416  .165
8 MBA 117 023 145 5196 000 498 .1ep /14 510 213314 .000
MDE 307 030 311 10267 000 614  .305
MYBD 265 .020 337 13303 .000 571  .384
Sabit 671 125 5347 000
Cinsiyet 037 033 024 1092 275  -003  .034
TEOG 004 001 127 4777 000 416  .148
MBA 103 022 127 4632 000 498 144
MDF 300 029 303 10.229 000 614 306
MYBD 235 020 299 11.768 .000 571  .347
ODMCS 117 016 184 7464 000 415 228
AGD  -029 021 -039 -1405 .60 102 -044
BEDI 091 220 011 414 679  -008  .013
4 BED2  -078 132 -017 -589 556  -030 -018 735 541  66.147 .000
BED3 004 053 002 070 945  -037  .002
BED4 020 046 013 428 669  -081  .013
BED5 058 048 033 1201 230  -103  .038
AEDI  -044 127 -012 -349 727  -018 -011
AED2 165 105 057 1578 115  -001  .050
AED3  -033 044 -021 -731 465  -048 -023
AED4 060 048 037 1243 214  -084 039
AED5  -041 064 -017 -651 515  -096 -020
oD 061 055 -025 -1116 265 020 -035

Tablo 2°de MOARA nin GITE alt boyutuna iliskin elde edilen verilerin analizinde birinci
bloga [Model 1], cinsiyet degiskeni tek basina almmustir. Tlgili degerler incelendiginde, GITE
icin cinsiyet degiskeninin tek basina manidar bir yordayici olmadigi (p= .915 >.05)
goriilmektedir. Analizde; ikinci bloga [Model 2], cinsiyet ve TEOG puani degiskenleri
alinmistir. GITE igin cinsiyetin manidar bir yordayict olmadig1 (p=.883 >.05); TEOG puaninin
ise manidar bir yordayict oldugu (p=.000 <.05) goriilmektedir. Bu iki degisken birlikte GITE
degiskenine iliskin varyansin % 17’sini ag¢iklamaktadir. Verilerin analizinde; ti¢iincii bloga
[Model 3] cinsiyet, TEOG puani, MBA, MDF ve MYBD degiskenleri alinnmistir. GITE igin
cinsiyet (p=.011 <.05), TEOG puan (p=.000 <.05), MBA (p=.000 <.05), MDF (p=.000 <.05)
ve MYBD (p=.000 <.05) degiskenlerinin manidar birer yordayici oldugu goriilmektedir. Bu bes
degisken birlikte GITE degiskenine iliskin varyansin % 51°ini agiklamaktadir. Yordayic
degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi korelasyonlara bakildiginda ise cinsiyet (r=
.080), TEOG (r= .165) ve MBA (1= .160) degiskenleri ile GITE arasinda pozitif ve zayif
diizeyde bir iligkinin oldugu goriilirken, MDF (r= .305) ve MYBD (r= .384) degiskenleri ile
GITE arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir.

Son olarak analizde dordiincii bloga [Model 4]; cinsiyet, TEOG puani, MBA, MDF,
MYBD, ODMCS, AGD, AED, BED ve OD degiskenleri alinmis ve Model 4’{in manidar
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oldugu goriilmiistiir [F= 66.147 p< .05]. GITE i¢in TEOG puam, MBA, MDF, MYBD ve
ODMCS degiskenlerinin manidar bir yordayici oldugu goriiliirken (p=.000 <.05); cinsiyet (p=
.275 >.05), AGD (p=.160 >.05); BED1 (p= .679 >.05), BED2 (p= .556 >.05), BED3 (p= .945
>.05), BED4 (p= .669 >.05), BED5 (p= .230 >.05), AED1 (p= .727 >.05), AED2 (p= .115
>.05), AED3 (p= .465 >.05), AED4 (p=.214 >.05), AEDS5 (p=.515 >.05) ve OD (p=.265 >.05)
degiskenlerinin manidar bir yordayict olmadigi goriilmektedir. Degiskenler birlikte, GITE
degiskenine iliskin toplam varyansin yaklasik % 54’int agiklamaktadir. Bu durumda;
aciklanma miktariin en yiliksek oldugu modelin Model 4 oldugu belirlenmistir. Ayrica; bu
toplam varyansa Model 3’teki degiskenlerin disindaki eklenen ODMCS, AGD, AED, BED ve
OD degiskenlerinden sadece ODMCS degiskeninin % 3’liik bir artis ile katkida bulundugu
sOylenebilir. Yordayict degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar
incelendiginde; TEOG puani (r= .416), MBA (r= .498), MDF (r= .614), MYBD (r= .571) ve
ODMCS (1= .415) degiskenleri ile GITE arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Yani GITE degiskeni iizerinde TEOG puanindaki bir birimlik artis .004 birimlik
artisa; MBA degiskenindeki bir birimlik artig .103 birimlik artisa; MDF degiskenindeki bir
birimlik artig .300 birimlik artiga; MYBD degiskenindeki bir birimlik artig .235 birimlik artisa;
ODMCS degiskenindeki bir birimlik artis .117 birimlik artisa yol agmaktadir.

Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi korelasyonlara bakildiginda
ise TEOG puan1 (r=.148), MBA (r= .144) ve ODMCS (r= .228) degiskenleri ile GITE arasinda
pozitif ve diisiik diizeyde, MDF (r= .306) ve MYBD (r= .347) degiskenleri ile GITE arasinda
pozitif ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’deki standardize edilmis regresyon katsayilari (B) incelendiginde ise bagimsiz
degiskenlerin yordama giiclerine iliskin bilgiler de gozlenmektedir. Ilgili katsayilar
incelendiginde; yordayici degiskenlerin GITE iizerindeki 6nem siras1i, MDF (8= .303), MYBD
(B=.299), ODMCS (3= .184), MBA (B=.127) ve TEOG puan1 (B=.127) seklindedir. Regresyon
katsayisinin anlamligina iligkin t-testi sonuglari incelendiginde ise TEOG puani, MYBD, MDF,
MBA ve ODMCS degiskenlerinin 8. smf ogrencilerinin “Gii¢ Islemleri Tercih Etme
Egilimleri” lizerinde anlamli bir yordayici oldugu goriilmektedir. Analiz sonucunda 6grencilerin
Giig Islemleri Tercih Etme Egilimleri igin asagidaki regresyon esitligi elde edilmistir.

GITE= .671+.004TEOG+.103MBA+.300MDF+.235MYBD+.1170DMCS

3.2. Basanisizhk Sonrasi Olumsuzluk Egilimi (BSOE) Alt Boyutuna iliskin
Regresyon Analizi Bulgulari ve Yorum

Arastirma kapsaminda belirlenen bagimsiz degiskenlere goére “BSOE” bagimh
degiskeninin yordanmasina iliskin regresyon analizi bulgular1 Tablo 3’te yer almaktadir. Tablo
3’te MOARA’nin BSOE alt boyutuna iliskin elde edilen verilerin analizinde birinci bloga
[Model 1], cinsiyet degiskeni tek basma alinmustir. ilgili degerler incelendiginde, BSOE igin
cinsiyetin tek basina manidar bir yordayict oldugu (p= .000 < .05) goriilmektedir. Analizde,
ikinci bloga [Model 2], cinsiyet ve TEOG puani degiskenleri alinmistir. BSOE igin cinsiyetin ve
TEOG puanmin manidar bir yordayict oldugu (p= .000 <.05) gortilmektedir. Bu iki degisken
birlikte BSOE degiskenine iliskin varyansin % 10’unu ag¢iklamaktadir. Verilerin analizinde
tigtincii bloga [Model 3]; cinsiyet, TEOG puani, MBA, MDF ve MYBD degiskenleri alinmistir.
BSOE ig¢in cinsiyet, MBA, MDF ve MYBD (p= .000 <.05) degiskenlerinin manidar bir
yordayici oldugu goriiliirken; TEOG puaninin (p= .232 <.05) manidar bir yordayici olmadigi
goriilmektedir. Bu bes degisken birlikte BSOE degiskenine iliskin varyansin % 29’unu
aciklamaktadir. Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi korelasyonlara
bakildiginda ise cinsiyet (= .217) ve MYBD (1= .179) degiskenleri ile BSOE arasinda pozitif ve
zayif, TEOG puani (r= -.037) ve MBA (r= -.203) degiskenleri ile BSOE arasinda negatif ve
zayif ve MDF (r= -.310) degiskeni ile BSOE arasinda negatif ve orta diizeyde bir iliskinin
oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3: Basarisizhik sonrasi olumsuzluk egilimi (BSOE) alt boyutuna iliskin regresyon analizi

bulgular
. Standart S . 2
Model Degisken B Hata B t p Ikilir Kismir R R F o]
B
Sabit 2.829 .043 66.390 .000
1  Cinsiyet .388 .059 .202 6.633 .000 .202 .202 202041 43999 .000
Sabit 3.331 .076 43.914 .000

Cinsiyet .380 .057 .198 6.685 .000 .202 .204 310 .096 54.520 .000

2 TEOG  -009 001 -234 -7.900 000  -238  -.239
Sabit 4715 128 36.835 000
Cinsiyet 364 051 190  7.114 000 202 217
TEOG  -001 001 -036 -1196 .232  -238  -037

8 MBA  -230 035 -223 6628 000 -397  -203 "°3( 289 83223 .000
MDF  -482 046 -380 -10425 .000  -457  -310
MYBD 179 031 178 5832 000 -114 179
Sabit 4687 199 23599 000
Cinsiyet 335 053 175 6322 .000 202 195
TEOG  -001 001 -025  -778 437  -238  -024
MBA  -233 035 -226 -6656 000  -397  -205
MDF  -480 046  -379 -10346 000  -457  -309
MYBD 163 032 162 5147 000 -114 160
ODMCS 042 025 052 1704 089  -067  .053
AGD  -041 033 -043 -1265 206  -138  -040
BEDL  -074 349  -007  -213 832 006  -007

4 BED2 138 210 023 657 511 055 021 .547 .299 23.992 .000
BED3 016 085 007 193 847  .064  .006
BED4  -060 072 -031  -82 411 056  -026
BED5  -055 077 -024  -712 A77 083  -022
AEDL  -049 201 -010  -244 807 045  -008

AED2 125 .166 .034 756 .450 .083 .024
AED3 .079 .070 .041 1121 .262 .086 .035
AED4 .039 .076 .019 513 .608 119 .016
AED5 102 101 .033 1.011 312 128 .032

oD .081 .087 .025 928 353 .018 .029

Son olarak analizde dordiincii bloga [Model 4]; cinsiyet, TEOG puani, MBA, MDF,
MYBD, ODMCS, AGD, AED, BED, OD degiskenleri alinmistir. Model 4’iin manidar oldugu
gorilmiistiir [F= 23.992 p< .05]. BSOE igin cinsiyet, MBA, MDF ve MYBD (p= .000 <.05)
degiskenlerinin manidar bir yordayici oldugu gériiliirken; TEOG puani (p= .437 >.05), ODMCS
(p=.089 >.05), AGD (p= .206 >.05); BED1 (p= .832 >.05), BED2 (p= .511 >.05), BED3 (p=
.847 >.05), BED4 (p= .411 >.05), BED5 (p=.477 >.05), AED1 (p=.807 >.05), AED2 (p=.450
>.05), AED3 (p=.262 >.05), AED4 (p=.608 >.05), AEDS5 (p= 312 >.05) ve OD (p=.353 >.05)
degiskenlerinin manidar bir yordayici olmadigi goriilmektedir. Degiskenler birlikte, BSOE
degiskenine iligskin toplam varyansin yaklasik % 30’unu agiklamaktadir. Bu durumda;
aciklanma miktarinin en yliksek oldugu modelin Model 4 oldugu belirlenmistir. Ayrica; bu
toplam varyansa Model 3’teki degiskenlerin disinda eklenen ODMCS, AED, BED, OD ve AGD
degiskenlerinin % 1’lik bir artig ile katkida bulundugu soylenebilir. Yordayici degiskenlerle
bagimh degisken arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde; Cinsiyet (1=.202) degiskeni ile
BSOE arasinda pozitif ve zayif diizeyde bir iliskinin oldugu goriilirken, MYBD (r= -.114)
degiskeni ile BSOE arasinda negatif ve diisiik diizeyde; MBA (r= -397) ve MDF (r= -.457)
degiskeni ile BSOE arasinda negatif ve orta diizeyde bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Yani
BSOE degiskeni iizerinde, cinsiyet acisindan kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore .335 birimlik
daha fazla olumsuzluk egilimine; MYBD degiskenindeki bir birimlik artis .163 birimlik artisa;
MBA degiskenindeki bir birimlik artis .233 birimlik diisiise ve MDF degiskenindeki bir birimlik
artis .480 birimlik diisiise yol agmaktadir.

Yordayici degiskenlerle bagimhi degisken arasindaki kismi korelasyonlara bakildiginda
ise cinsiyet (r=.195) ve MYBD (r=.160) degiskenleri ile BSOE arasinda pozitif ve zayif, MBA
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(r=-.205) degiskeni ile BSOE arasinda negatif ve diisiik diizeyde ve MDF (r= -.309) degiskeni
ile BSOE arasinda negatif ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir.

Tablo 3’teki standardize edilmis regresyon katsayilari (8) incelendiginde bagimsiz
degiskenlerin yordama giiclerine iliskin bilgiler de gozlenmektedir. Bu katsayilara gore;
yordayict degiskenlerin BSOE {izerindeki onem sirasi, MDF (B= -.379), MBA (= -.226),
cinsiyet (8= .175), MYBD (8= .162) seklindedir. Regresyon katsayisinin anlamligina iliskin t-
testi sonuglar1 incelendiginde ise cinsiyet, MBA, MDF ve MYBD degiskenlerinin 8. sinif
Ogrencilerinin “Basarisizlik Sonras1 Olumsuzluk Egilimi” tizerinde anlamli bir yordayici oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin Basarisizlik Sonrast Olumsuzluk Egilimi i¢in asagidaki regresyon
esitligi elde edilmistir.

BSOE= 4.687+.335Cinsiyet-.233MBA-.480MDF+.163MYBD

3.3. Basarisizhik Sonrasi Toparlanma Egilimi (BSTE) Alt Boyutuna Tliskin
Regresyon Analizi Bulgulari ve Yorum

Aragtirma kapsaminda belirlenen bagimsiz degiskenlere gore “BSTE” bagimh
degiskeninin yordanmasina iliskin regresyon analizi bulgulari Tablo 4’te yer almaktadir. Tablo
4’te MOARA’nin BSTE alt boyutuna iliskin elde edilen verilerin analizinde, birinci bloga
[Model 1] cinsiyet degiskeni tek basina alinnustir. Ilgili degerler incelendiginde, BSOE icin
cinsiyetin tek basina manidar bir yordayici oldugu (p= .001 < .05) goriilmektedir. Analizde
ikinci bloga [Model 2], cinsiyet ve TEOG puam alinmustir. BSOE igin cinsiyet ve TEOG
puaniin manidar bir yordayict oldugu (p= .000 <.05) oldugu goriilmektedir. Bu iki degisken
birlikte BSTE degiskenine iligkin varyansin % 15’ini ag¢iklamaktadir. Verilerin analizinde
ti¢tincii bloga [Model 3]; cinsiyet, TEOG puani, MBA, MDF ve MYBD degiskenleri alinmustir.
BSTE igin cinsiyet, TEOG puani, MBA, MDF ve MYBD degiskenlerinin manidar birer
yordayici oldugu (p= .000 <.05) goriilmektedir. Bu bes degisken birlikte BSTE degiskenine
iligkin varyansin % 40’m1 agiklamaktadir. Ayrica, bu toplam varyansa Model 2’deki
degiskenlerin disindaki MBA, MDF ve MYBD degiskenlerinin birlikte % 25’lik bir artis ile
katkida bulundugu sdylenebilir. Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi
korelasyonlar incelendiginde; cinsiyet (r= .190), TEOG puani (r=.136), MBA (r=.192), MDF
(r=.214) ve MYBD (r= .280) degiskenleri ile BSTE arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde bir
iligkinin oldugu goriilmektedir.

Son olarak doérdiincii bloga [Model 4]; cinsiyet, TEOG puani, MBA, MDF, MYBD,
ODMCS, AGD, AED, BED ve OD degiskenleri almmustir. Model 4’iin manidar oldugu
gorilmistir [F= 40.240 p< .05]. BSTE igin cinsiyet (p= .000 <.05), TEOG puani (p= .014
<.05), MBA (p= .000 <.05), MDF (p= .000 <.05), MYBD (p= .000 <.05), ODMCS (p= .000
<.05) ve AED2 (p=.039 <.05) degiskenlerinin manidar birer yordayici oldugu goriiliirken; AGD
(p= .274 >.05); BEDL1 (p= .843 >.05), BED2 (p=.730 >.05), BED3 (p= .211 >.05), BED4 (p=
.102 >.05), BED5 (p=.974 >.05), AEDL1 (p= .145 >.05), AED3 (p= .334 >.05), AED4 (p= .624
>.05), AED5 (p= .336 >.05) ve OD (p= .650 >.05) degiskenlerinin manidar bir yordayici
olmadig1 goriilmektedir. Degiskenler birlikte, BSTE degiskenine iliskin toplam varyansin
yaklasik % 42’sini agiklamaktadir Bu durumda; agiklanma miktarinin en yiiksek oldugu
modelin Model 4 oldugu goriilmektedir. Ayrica; bu toplam varyansa Model 3’teki degiskenlerin
disinda eklenen ODMCS ve AED2 degiskenlerinin % 2’lik bir artig ile katkida bulundugu
sOylenebilir. Yordayict degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili korelasyonlar
incelendiginde cinsiyet (r= .107) ile BSTE arasinda pozitif ve zayif diizeyde bir iliski; TEOG
puan1 (= .368), MBA (= .474), MDF (= .517), MYBD (r= .464), ODMCS (r= .372)
degiskenleri ile BSTE arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski; AED2 (r= -.019) degiskeni ile
BSTE arasinda ise negatif ve zayif diizeyde bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Yani BSTE
degiskeni iizerinde, cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grenciler erkek Ogrencilere gore .221
birimlik daha fazla toparlanma egilimine; TEOG degiskenindeki bir birimlik artis .003 birimlik
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artisa; MBA degiskenindeki bir birimlik artis .186 birimlik bir artisa; MDF degiskenindeki bir
birimlik artig .269 birimlik artisa; MYBD degiskenindeki bir birimlik artis .219 birimlik artiga
ve ODMCS degiskenindeki bir birimlik artis .101 birimlik artisa; AED2 degiskeninde okuryazar
olmayan ve sadece okuryazar olan annelere sahip Ogrencilerin .293 birimlik daha diisiik
toparlanma egilimine yol agmaktadir.

Tablo 4: Basarisizhk sonrasi toparlanma egilimi (BSTE) alt boyutuna iliskin regresyon analizi

bulgular:
. Standart Lo . 2
Model Degisken B Hata B t p Ikilir Kismir R R F p
Sabit 3.776 .040 93.349 .000
1 Cinsiyet 192 .056 .107 3.462 .001 .107 .107 107 012 11.983 .001
Sabit 3.035 .069 44.083 .000
2 Cinsiyet .204 .052 .114 3.959 .000 .107 123 .385 148  89.542 .000
TEOG .013 .001 .370 12.853 .000 .368 372
Sabit 1.128 110 10.225 .000
Cinsiyet 272 .044 152 6.187 .000 107 .190
TEOG .004 .001 .120 4.379 .000 .368 136
MBA 187 030 194 6256 000 .474 192 ‘©%° 396 134459 .000
3 MDF 279 .040 .235 7.008 .000 517 214
MYBD .248 .026 .263 9.350 .000 464 .280
Sabit 1.066 .169 6.294 .000
Cinsiyet 221 .045 123 4.886 .000 .107 152
TEOG .003 .001 .074 2.464 .014 .368 .077
MBA .186 .030 .192 6.213 .000 A74 192
MDF .269 .040 .227 6.798 .000 517 .209
MYBD 219 027 .232 8.114 .000 464 247
ODMCS 101 021 132 4,748 .000 372 .148
AGD .031 .028 .034 1.095 274 .165 .034
BED1 -.059 .297 -.006 -.199 .843  -.035 -.006
BED2 -.062 179 -.011 -.346 730 -.036 -.011 .646 .417 40.240 .000
4 BED3 .090 072 .041 1.253 211 -.064 .039
BED4 -.101 062 -056 -1.635 102 -154 -051
BED5 -.002 .065 -.001 -.033 974 -.158 -.001
AED1 -.250 171 -.055 -1.458 145 -.060 -.046
AED2 .293 141 .084 2.071 .039 -.019 .065
AED3 -.058 .060 -.032 -.967 334 -.083 -.030
AED4 .032 .065 .017 490 .624 -.125 .015
AED5 .083 .086 .028 .963 336 -.098 .030
OD -.034 .074 -011 -.454 .650 .042 -.014

Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi korelasyonlara bakildiginda
cinsiyet (r= .152), TEOG puani (r= .077), MBA (r=.192), MDF (r= .209), MYBD (r= .247),
ODMCS (r=.148) ve AED2 (= .065) degiskenleri ile BSTE arasinda pozitif ve diisiik diizeyde
bir iligkinin oldugu goériilmektedir. Tablo 4’teki standardize edilmis regresyon katsayilari (13)
incelendiginde; yordayicit degiskenlerin BSTE {izerindeki onem sirasinin MYBD (3=.232),
MDF (8=.227), MBA (=.192), ODMCS (=.132), cinsiyet (B= .123), AED2 (3=.084) ve
TEOG puant (3=.074) seklinde oldugu goriilmektedir. Regresyon katsayisinin anlamligina
iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise cinsiyet, TEOG puani, MBA, MDF, MYBD ODMC(CS
ve AED2 degiskenlerinin 8. simf Ogrencilerinin “Basarisizlik Sonrast Toparlanma Egilimi”
iizerinde anlamli bir yordayict oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Basarisizlik Sonrasi
Toparlanma Egilimi i¢in asagidaki regresyon esitligi elde edilmistir.

BSTE= 1.066+.221Cinsiyet+.003TEOG.+186MBA+.269MDF+.219MYBD
+.1010DMCS+.293AED2
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3.4. Matematik Odakh Akademik Risk Alma (MOARA) Davramslarina iliskin
Regresyon Analizi Bulgular: ve Yorum

Arastirma kapsaminda belirlenen bagimsiz degiskenlere goére “MOARA” bagiml
degiskeninin yordanmasina iliskin regresyon analizi bulgular1 Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5: Matematik odakli akademik risk alma (MOARA) davramslarina iliskin regresyon analizi

bulgular:
.. Standart i . 2
Model Degisken B Hata [{] t p Ikilir Kismir R R F o]
B
Sabit 79336 698 113667 000
1 Cinsiyet -1.433 959 -047 -1494 135 -047 -oa7 ‘047 002 2233 I3
Sabit 63577 1137 55000 000
, Cinsiyet -1179 853 -038 -1382 167 -047 -043 460 212 138.118 .00
TEOG 287 017 458 16535 000 459 458
Sabit 21931 1527 14363 000
Cinsiyet 283 610 .009 464 643 -047 014
TEOG 082 014 132 5957 000 459 183
MBA 3838 414 231 9261 000 .01 78 /0 607 317.266 .000
3  MDF 8280 551 407 15023 000  .709 425
MYBD 3607 367 223 9835 .000 539  .294
Sabit 21930 2.336 9.387 000
Cinsiyet ~ -431 623 -014 -692 489 -047  -022
TEOG 069 015 111 4625 000 450 144
MBA 3665 413 221 8880 .000 601  .269
MDF 8130 546 399 14882 000 .709  .424

MYBD 3.176 372 196 8532 .000 539 .259
ODMCS 1.774 293 135 6.063 .000 .396 187
AGD .023 .385  .002 .061 .952 164 .002
BED1 1336 4.103 .008 326 745 -.018 .010
4 BED2 -2.149 2466 -.023 -872 384 -.050 -027 790 .624  93.220 .000
BED3 402 995 011 404  .686 -.066 .013
BED4 107 852 .003 126 .900 -117 .004
BEDS 1.074 903  .029 1.190 .234 -.142 .037
AED1 -1.530 2.362 -.020 -.648 517 -.045 -.020
AED2 2.862 1952 .048 1466 .143 -.037 .046
AED3 -1.187 828 -.038 -1.433 .152 -.086 -.045

AED4 .704 898  .021 784 433 -134 .025
AED5 -734 1182 -015 -.621 535 -137 -.020
OD -1446  1.020 -028 -1.417 157 .018 -.045

Tablo 5’te MOARA’ya iliskin verilerin analizinde birinci bloga [Model 1]; cinsiyet
degiskeni tek basina alinmustir. lgili degerler incelendiginde, MOARA igin cinsiyetin tek
bagina manidar bir yordayict olmadigi (p= .135 >.05) goriilmektedir. Analizde ikinci bloga
[Model 2]; cinsiyet ve TEOG puani degiskenleri alinmigtir. MOARA igin cinsiyetin manidar bir
yordayici olmadig1 (p= .167 >.05), TEOG puaninin ise manidar bir yordayici (p= .000 <.05)
oldugu goriilmektedir. Bu iki degisken birlikte MOARA degiskenine iligkin varyansin % 21’ini
aciklamaktadir. Verilerin analizinde ti¢lincii bloga [Model 3]; cinsiyet, TEOG puani, MBA,
MDF ve MYBD degiskenleri alinmigtir. MOARA igin cinsiyet (p= .643 <.05) degiskeninin
manidar bir yordayici olmadigi goriilirken, TEOG puani, MBA, MDF ve MYBD (p= .000
<.05) degiskenlerinin manidar birer yordayici oldugu goriilmektedir. Bu bes degisken birlikte
MOARA degiskenine iliskin varyansin % 61’ini agiklamaktadir.

Son olarak analizde dordiincii bloga [Model 4]; cinsiyet, TEOG puani, MBA, MDF,
MYBD, ODMCS, AGD, AED, BED ve OD degiskenleri alinmis ve Model 4’{in manidar
oldugu goriilmiistiir [F= 93.220 p< .05]. MOARA i¢in TEOG puani, MBA, MDF, MYBD ve
ODMCS degiskenlerinin manidar bir yordayici oldugu goriiliirken (p=.000 <.05); cinsiyet (p=
489 >.05), AGD (p=.952 >.05); BED1 (p= .745 >.05), BED2 (p= .384 >.05), BED3 (p= .686
>.05), BED4 (p= .900 >.05), BED5 (p= .234 >.05), AED1 (p= .517 >.05), AED2 (p= .143
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>.05), AED3 (p=.152 >.05), AED4 (p=.433 >.05), AED5 (p=.535 >.05) ve OD (p=.157 >.05)
degiskenlerinin manidar bir yordayici olmadig1 goriilmektedir. Degigkenler birlikte, MOARA
degiskenine iligkin toplam varyansin yaklasitk % 62’sini agiklamaktadir. Bu durumda;
aciklanma miktarinin en yiliksek oldugu modelin Model 4 oldugu belirlenmistir. Ayrica; bu
toplam varyansa Model 3’teki degiskenlerin disinda eklenen ODMCS, AGD, AED, BED ve OD
ve degiskenlerinden sadece ODMCS degiskeninin % 1’lik bir artig ile katkida bulundugu
sOylenebilir. Yordayici1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili Kkorelasyonlar
incelendiginde, TEOG puani (r=.459), MBA (= .601), MYBD (r= .539) ve ODMCS (r= .396)
degiskenleri ile MOARA arasinda pozitif ve orta; MDF (1= .709) degiskeni ile MOARA
arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Yani MOARA degiskeni
iizerinde; TEOG degiskenindeki bir birimlik artis .069; MBA degiskenindeki bir birimlik artig
3.665; MDF degiskenindeki bir birimlik artig 8.130; MYBD degiskenindeki bir birimlik artig
3.176 ve ODMCS degiskenindeki bir birimlik artig 1.774 birimlik artisa yol agmaktadir.

Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki kismi korelasyonlara bakildiginda
TEOG pauni (r=.144), MBA (r=.269), MYBD (r= .259) ve ODMCS (r= .187) degiskenleri ile
MOARA arasinda pozitif ve diisik diizeyde; MDF (r= .424) degiskeni ile MOARA arasinda
pozitif ve orta diizeyde bir iligskinin oldugu gorilmektedir. Tablo 5’teki standardize edilmis
regresyon katsayilari (B) incelendiginde; yordayict degiskenlerin MOARA iizerindeki 6nem
sirasi; MDF (B=.399), MBA (3= .221), MYBD (B=.196), ODMCS (= .135) ve TEOG puani
(B=.111) seklindedir. Regresyon katsayisinin anlamligina iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde
ise TEOG puani, MYBD, MDF, MBA ve ODMCS degiskenlerinin 8. simf 6grencilerinin
“Matematik Odakli Akademik Risk Alma Davraniglar1” {izerinde anlamli bir yordayici oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin Matematik Odakli Akademik Risk Alma Davranislar1 igin
asagidaki regresyon esitligi elde edilmistir.

MOARA= 21.930+.069TEOG+3.665MBA+8.130MDF+3.176MYBD+1.7740DMCS

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucunda; MOARA, GITE, BSOE ve BSTE igin agiklanma miktarinin en
yiiksek oldugu modelin 4. Model oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda; GITE alt boyutu icin TEOG puani, MBA, MDF, MYBD ve ODMCS
degiskenlerinin manidar bir yordayict oldugu sonucuna ulasiimistir. GITE degiskeni, 6zyeterlik
dlgeginin ii¢ alt boyutuyla da iliskilidir. Ozyeterligi yiiksek dgrencilerin, matematige yonelik
motivasyonlarinin yiiksek oldugu (Stevens, Wang, Olivarez, ve Hamman, 2007), motivasyonu
yiiksek olan ogrencilerin de gii¢ islemlerde israrci olduklar1 (Akbaba, 2006) ve 6grenme-
Ogretme silirecinde motivasyonu diigiik olan Ogrencilere gore daha fazla caba gosterdiklerine
(Wolters ve Rosenthal, 2000) iliskin kuramsal bilgiler arastirma sonucunda yer alan GITE ile
ozyeterlik arasindaki iliskiyi desteklemektedir. Gii¢ islemleri tercih etme egilimi yiiksek olan
ogrencilerin akademik risk alma konusunda istekli olduklar1 sdylenebilir. Akademik risk alma
diizeyi yiiksek olan dgrencilerin problem ¢dzme becerisine sahip olmalar1 (Tay, Ozkan ve
Akyiirek Tay, 2009), potansiyellerini ortaya ¢ikarma konusunda zorluk yasamamalar1 (Esen
Kiran, 2005) GITE degiskeni ile TEOG puam arasindaki iliskiyi destekleyen sonuglardir. Giig
islemleri tercih etme egilimi olan 6grencilerin okul digt ders galisma siirelerinin artmasi dogal
bir sonugtur. GITE’nin en &nemli yordayicisi MDF’dir. Bu durum, dgrencilerin matematik
konularinda davranislarindaki farkindaligin artisinin gii¢ islemleri tercih etme egilimlerinde de
artiga neden oldugunu gostermektedir. MKOAO’niin MDF alt boyutunda yer alan maddeler
incelendiginde; matematikle ilgili problem ¢dzerken mutlu olmay1, matematigin i¢inde kesifler
yapmaktan haz duymayi ve problem ¢éziimiinde karsilastigi sorunlarla bas edebilmeyi basaran
Ogrencilerin Matematik Konularinda Davramislarindaki  Farkindaligin  yliksek  oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca paralel olarak Basar, Unal ve Yal¢m (2002)’1in ¢alismalarinin da
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basarisiz 6grencilerin matematik problemi g¢ozerken pratik olarak diisiinemedigi, problemi
yapamadigi ya da yapmakta sikint1 gektigi ifade edilmektedir.

Arastirmanin BSOE alt boyutuna iliskin analiz sonuglarina bakildiginda; BSOE igin
cinsiyet, MBA, MDF ve MYBD degiskenlerinin manidar birer yordayici oldugu, en 6nemli
yordayicisinin MDF degiskeni oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarina benzer
sekilde Yesilova (2013) da basar1 diizeyi yiiksek, bilingli dgrencilerin bagarisizlik sonrasinda
pes etmedikleri ve olumsuz davranislara yonelmedikleri sonucuna ulagmstir. Matematige karsi
Ozyeterligi dilisik olan Ogrencilerin basarisizlik sonrasi olumsuzluk egiliminin artmasi,
bireylerin yaptiklar1 eylemlerin zararli sonuglarimi kaldiramayacaklarindan bu eylemleri
gerceklestirme riskini almak istememelerine (Cetin, Ilhan ve Yilmaz, 2014), yani olumsuz
degerlendirilme korkusu yasamamak i¢in sinif ortaminda akademik risk almaktan kaginmalarina
neden olabilmektedir. Arastirmada; basarisizlik sonrast olumsuzluk egilimi, kiz dgrencilerde
erkek Ogrencilere gore daha fazladir. Benzer sekilde Pekel Uludagli ve Sayil’in (2009)
calismasinda da erkeklerin, kizlara gore daha fazla risk alma davranmisi gosterdikleri ortaya
konmustur.

BSTE alt boyutuna iligkin analiz sonuglarina bakildiginda ise BSTE igin cinsiyet, TEOG
puani, MBA, MDF, MYB, ODMCS ve AED2 degiskenlerinin manidar birer yordayict oldugu,
en Oonemli yordayicinin ise MYBD degiskeni oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda,
matematigi yasam becerilerine doniistiiren yani matematigi giinlik yasamda etkin olarak
kullanan Ogrencilerin basarisizliklart sonrasinda toparlanmaya daha kolay adapte olduklari
yorumu yapilabilir. BSTE ile MBA, MDF, MYBD, ODMCS, TEOG puami degiskenleri
arasindaki pozitif iligkiyi destekler nitelikte, Haglaman ve Askar (2007) da ¢aligmalarinda ¢aba
gostermenin, Ozyeterlik algisinin ve daha ¢ok calismanin Ogrenci basarisi yani toparlanma
egilimleri tizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. AED2 degiskeninin basarisizlik sonrasi
toparlanma egilimlerinin iizerinde negatif bir etkisinin oldugu yani okuryazar olmayan ve
sadece okuryazar olan annelere sahip dgrencilerin daha diisiik diizeyde toparlanma davraniglart
sergiledikleri tespit edilmistir. Tiirkoglu (2008)’nun caligmasinda yer alan anne egitim
seviyesinin yiikselmesinin 6grencinin basar1 davraniglari, basar1 6zellikleri ve not ortalamalari
degiskenleri {izerinde etkili oldugu sonucu, mevcut arastirma sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Ayrica 6grenci basarisi ve basarisizliklart karsisinda sergiledikleri davraniglarda
ailenin 6nemine deginen ¢alismalarda (Aslanargun, 2007; Dam, 2008; Kegeli Kaysili, 2008) da
aileyle isbirligi i¢inde olmanin 6grenci i¢in olumlu sonuglar doguracagi tespit edilmistir. Bu
durum, annenin egitim diizeyinin 6grencilerin basarisizlik sonrasi toparlanmasi i¢in énemli bir
degisken oldugu seklinde yorumlanabilir.

MOARA’ya iligkin analiz sonuglarina bakildiginda; MOARA i¢in TEOG puani, MBA,
MDF, MYBD ve ODMCS degiskenlerinin manidar bir yordayicit oldugu, en Onemli
yordayicisinin MDF degiskeni oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani 6grencilerin matematik
konularinda davraniglarindaki farkindaligindaki artis, matematik odakli akademik risk alma
davranislarinda artisa neden olmaktadir. MKOAO’niin MDF alt boyutunda yer alan maddeler
incelendiginde; matematikle ilgili problem ¢ozerken mutlu olan, matematigin iginde kesifler
yapmaktan haz duyan ve problem ¢6ziimiinde karsilastigi sorunlarla bas edebilen dgrencilerin
matematik konularinda davranislarindaki farkindaligin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Benzer
sekilde Ozyilmaz Akamca (2008) da ¢alismasinda, akademik risk alma davranislariin ders
caligma ve akademik basari ile anlamli iligki i¢erisinde oldugunu ortaya koymaktadir. Alanyazin
incelendiginde; risk alma ile basari, aile yapisi, ekonomik durum, cinsiyet gibi degiskenlerinin
birbirleri ile iligkili yapilar olduguna isaret eden ¢alismalarin bulundugu goriilmektedir (Uysal
ve Yilmaz Bingol, 2014). Ayrica literatiirde ders ¢alisma becerileri, olumsuz degerlendirilme
korkusu, ist diizey diisiinme becerileri, problem ¢6zme becerileri gibi bircok boyutun da
akademik risk alma ile iliskisinin incelendigi ¢alismalara rastlanmustir (Cetin, Ilhan ve Yilmaz,
2014; Cmar, 2007; Cift¢i, 2006; ilhan, Cetin, Oner Siinkiir ve Yilmaz, 2013). Fakat matematik
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odakli akademik risk alma ile oOzyeterlik arasindaki iliskiyi inceleyen bir calismaya
rastlanmamigtir. Matematik odakli akademik risk almanin belirlenen degiskenler agisindan
incelenmesinin literatiirdeki bu boslugu doldurmasi agisindan 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda, arastirmacilar ve 6gretmenler igin
asagidaki oneriler verilebilir:

1. Ogrencilerin matematigi yasam becerilerine déniistiirebilmeleri i¢in daha kapsamli,
uygulamali etkinlikler diizenlenebilir. Bu konuda, MEB tarafindan maddi manevi
destek saglanarak ve Ogretmenler tesvik edilerek okullarda matematik smiflari ve
sokaklar1 olusturma ¢aligmalar1 yapilabilir.

2. Ogrencilerin matematik odakli akademik risk alma davranislar1 {izerinde 6zyeterlik
degiskeninin 6nemli bir yordayicist oldugu diisiiniildiigiinde, 6gretmenler ve okul
yonetimleri tarafindan Ogrencilerdeki matematige karsi oOzyeterlik diizeyini
yiikseltecek uygulamalar arttirilabilir.

3. Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7, 8. siniflar) Ogretim Programinda yer alan duyussal
beceriler arasinda matematik odakli risk alma davraniglarinin da alinmasinin
Ogrencilerin  gelisimlerine katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu dogrultuda,
hazirlanacak etkinliklerin program kapsaminda ele alinmasinin matematik 6gretiminde
basariy1 arttirabilecegi sdylenebilir.

4. Okul dis1 ders calisma siiresi matematik odakli akademik risk alma davramislarinin
onemli bir yordayicisidir. Bu dogrultuda, 6grencilerin okul disinda diizenli ve
programli ¢aligmalar yapmasi i¢in destek almasi saglanabilir.

5. Farkli egitim kademeleri ve simif diizeylerinde matematik odakli akademik risk alma
davranigi {izerinde etkili olan degiskenler belirlenerek karsilastirmali ¢alismalar
yapilabilir.

6. Ders bazinda Ogrencilerin akademik risk alma davranisi incelenerek karsilagtirmali
calismalar yapilabilir. Boylece farkli derslerdeki akademik risk alma davraniginin
benzer ve farkli yonleri ortaya c¢ikarilabilir.

7. Ogrencilerin matematik odakli akademik risk alma davranislarina iliskin nicel
verilerin yani sira, nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigi karma modellerin
kullanilmasi ¢ok boyutlu degerlendirme imkani saglayabilir.
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Extended Abstract

The concept of risk taking is described as being unafraid of making mistakes, being unorthodox
and willing to get involved in less popular situations or take on problems with no clear cut solutions.
Learning, by its nature, involves taking risks. In order to boost their development, students should be
provided with educational environments that are devoid of fear and reservations where they can engage in
brainstorm sessions and freely voice their opinions. Students’ courage and willingness/unwillingness to
take on academic challenges is defined as academic risk taking. Identifying students’ academic risk taking
behavior in only a certain area might prove to be difficult. Due to the unique differences of each
independent field, it is essential that the academic risk taking behavior be studied in a field-oriented
manner. Mathematics, in particular, differs from social sciences and humanities or the other natural
sciences by its symbolic and abstract nature. Therefore, it is necessary to study and evaluate mathematics
oriented academic risk taking behavior independently of both general academic risk taking behavior and
natural science-oriented risk taking behavior. It is considered that, in addition to their cognitive entry
behaviors, the affective and socio-cultural characteristics of the students are also influential in their
mathematics-oriented academic risk taking behavior. In this respect, the purpose of the present study is to
reveal to what extent the mathematics oriented academic risk taking behaviors of the 8" grade students
are predicted by such variables as the student’s self-efficacy regarding math lessons, gender, TEOG
scores, period of study, mother’s education level, father’s education level, taking or not taking private
lessons and the parents' income level. Relational screening model is used in the study. The sample of the
study includes 1031 8" grade students studying in the secondary schools affiliated with the Ministry of
National Education- located in the province of Sivas during the academic year 2014-2015. In this study, a
three-section form has been used to obtain data. The first section of the form includes the personal details
of the student, while the second section contains a “Mathematics Oriented Academic Risk Taking Scale
(MOARAO)” and the third section contains a "Mathematics Self-Efficacy Scale (MKOAQO)”. The method
of linear multi hierarchical regression is adopted in the data analysis. It is concluded that the variables of
TEOG (Examination for Transition from Primary to Secondary Education) scores, MBA (Mathematical
Sense of Self), MDF (Awareness in the Behaviors regarding Mathematics), MYBD (Converting
Mathematics into Life Skills) and ODMCS (Period of Studying Mathematics outside School) are
significant predictors for the sub dimension of the Tendency to Prefer Difficult Process (GITE).
Moreover, it is observed that approximately 54% of the total variance in GITE is collectively explained
by these variables. When pairwise correlations between each predictor variable and the dependent
variable are examined, it is found that there is a moderate positive relationship between the variables of
TEOG scores, MBA, MDF, MYBD, ODMCS and the GITE variable. It is observed that the most
significant predictor of the GITE variable is the MDF which is followed by the MYBD, ODMCS, MBA
and TEOG scores variables. In explaining the sub dimension of the Tendency to Negativity after Failure
(BSOE), the variables of Gender, MBA, MDF and MYBD are proven to be the significant predictors.
Moreover, it is found that approximately 62% of the total variance in BSOE is collectively explained by
these variables. When pairwise correlations between each predictor variable and the dependent variable
are examined, it is concluded that BSOE is weakly positively correlated with the Gender variable, weakly
negatively correlated with the MYBD and moderately negatively correlated with the MBA and MDF. It is
observed that the most significant predictor of BSOE variable is the MDF which is followed by the MBA,
Gender and MYBD variables. In explaining the sub dimension of the Tendency to Recover Following
Failure (BSTE), the variables of Gender, TEOG scores, MBA, MDF, MYBD, ODMCS and AED2 are
proven to be the significant predictors. Moreover, it is found that approximately 42% of the total variance
in BSTE variable is collectively explained by these variables. When pairwise correlations between each
predictor variable and the dependent variable are examined, it is concluded that BSTE is weakly
positively correlated with the Gender variable, moderately positively correlated with the TEOG scores,
MBA, MDF, MYBD, ODMCS and weakly negatively correlated with the AED2. It is found that the most
significant predictor of the BSTE variable is the MYBD which is followed by the MDF, MBA, ODMCS,
Gender, AED2 and TEOG scores variables. Finally, the variables of TEOG scores, MBA, MDF, MYBD
and ODMCS are found to be significant predictors for the dependent variable of Mathematics-Oriented
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Academic Risk Taking (MOARA). Moreover, it is found that approximately 62% of the total variance in
MOARA is collectively explained by these variables. When pairwise correlations between each predictor
variable and the dependent variable are examined, it is concluded that MOARA is moderately positively
correlated with the TEOG scores, MBA, MYBD and ODMCS, while strongly positively correlated with
the MDF. It is found that the most significant predictor of the MOARA is the MDF which is followed by
the MBA, MYBD, ODMCS and TEOG scores. According to the results obtained from this study, it is
suggested that activities increasing awareness in attitudes towards math topics should take place more
extensively in math course outlines, broader, more extensive and practical activities should be encouraged
in order to enable students to convert their mathematical knowledge into life skills and in this respect, the
Ministry of National Education should support schools and teachers through both pecuniary and non-
pecuniary means.
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