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Sosyal Bilgiler Egitimi Program ve Diinya Vatandashgi: Ogretmen
Adaylarmin Perspektifinden”

The Curriculum of Social Studies Education and World Citizenship:
From Perspective of Prospective Teachers

Mustafa SAHIN™, Semiha SAHIN™", Derya GOGEBAKAN-YILDIZ™

OZ: Arastirmada, “Sosyal Bilgiler Egitimi Progranmu ve uygulamalarinda (SBEPU) diinya vatandashgi kavramina yer
verilmesi” ile SBE &gretmen adaylarmm “diinya vatandashigi yeterlik algilart (DVYA)” arasindaki iligkilerin
incelenmesi amagclanmustir. Iliskisel tarama modelinde desenlenen arastirmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“SBEPU’da Diinya Vatandashig1 Olgegi” ve “DVYA Olgegi” kullanilnustir. Arastirmanin éreklemi Tiirkiye’nin yedi
farkli cografi bolgesini temsilen tesadiifi segilen tiniversitelerdeki SBE anabilim dallarindaki 375 dordiincii simif
O0gretmen adaylar1 olusturmugtur. Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylar1 diinya vatandaslhigina yer verilmesi
acisindan SBEPU’yu “hedef”, “igerik”, “egitim durumlar1” ve “degerlendirme” boyutlar1 agisindan orta diizeyde
degerlendirmiglerdir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin DVYA’ya iligkin goriisleri de orta diizeydedir. Bu sonu¢ SBE
programinda diinya vatandasi bireyler yetistirilmesi hedeflense bile, bunun segilen metinlere, ders i¢i etkinliklere ve
degerlendirme siireglerine olmasi gereken diizeyde yansimadigmi gostermektedir. Bunun yaninda, Anne-babasi
iniversite mezunu olan ve Anadolu lisesinden mezun 6gretmen adaylarmin DVYA’s1 daha yiiksektir. Son olarak,
bulgular, SBEPU ile DVYA arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde bir iligki oldugunu gostermektedir.

Anahtar sézciikler: Diinya vatandaghigi, kiiresellesme, sosyal bilgiler egitimi, sosyal bilgiler egitimi programi,
O0gretmen adaylari

ABSTRACT: The primary purpose of the study is to analyze the relationships between “Inclusion of the concept of
world citizenship in Social Studies Education Program and Practices (SSEPP) and “world citizenship competency
perceptions (WCCP)” of prospective SSE teachers. This is a relational screening study model. “World Citizenship
Scale in SSEPP” and “World Citizenship Competency Perception Scale” that were developed by the researchers were
used in the study. A total of 375 fourth grade prospective primary education teachers in SSE departments of randomly
selected universities to represent seven different geographical regions of Turkey constituted the sampling of the study.
The results showed that prospective teachers evaluated SSEPP at moderate level in terms of its dimensions are
“objects”, “content”, “learning situations” and “evaluation” and general of the scale. Likewise, the prospective
teachers perceived world citizenship at moderate level. This result points out that even training of world citizen
individuals at the SSE program is aimed, this objective couldn’t be adequately reflected in selected texts, intra-class
activities and evaluation processes. In addition, prospective teachers who graduated from Anatolian high school and
their parent graduated from university had higher perception on the world citizenship. Finally, the findings show that
there is a positive and weak relationship between SSEPP and WCCP.

Keywords: World/global citizenship, globalization, social studies education, social studies education curriculum,
prospective teachers.

1. GIRIS

Diinya vatandasligi kavram kiiresellesen diinyada giderek 6nem kazanmaktadir. Gelisen
bilisim teknolojileri, ulasim kolayliklar1 ve ekonomik bagimlilik gibi nedenlerle uluslararasi
insan hareketliligi artmaktadir. Gerek bu hareketlilik, gerekse benzer sorun ve giizellikleri
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yasayan toplumlarin birbirlerinin farkinda, duyarli ve uyumlu yasamalar1 gerekliligi artik
tilkelerin toplumsal politikalarina da yansimaktadir. Avrupa Birligi-AB bunun tipik bir 6rnegidir.

Modern anlamdaki vatandaslik vurgusu 6zellikle aydinlanma felsefesinin sonunda ortaya
¢ikan Ingiliz, Amerikan ve Fransiz Devrimleriyle birlikte artmis, kavramin tanimi ve kapsami
yeniden sekillenmistir. Yeni vatandaslik kavrami, insanlarin yalnizca insan olmalari nedeniyle
vazgecilemez haklari olan “insan haklar” retorigine birlikte anlamlandirilmaya baglamistir,
Vatandaglar devletten sadece uyrugu nedeniyle degil, insani haklar1 nedeniyle de hak talep
etmektedirler. Toplumsal ayrimciliklar kagit iizerinde silinirken, insanlarm esit haklara sahip
sahip olmasi ya da buna olan inang¢ vatandagligin olmazsa olmaz bir kosulu haline gelmistir
(Pike, 2008; Ozel, 2007).

Tiirkiye’de ise Cumbhuriyetin kurulus yillarinda vatandaslik kavrami, devletin merkezde
yer aldigi, milliyetci, laik ve esit vatandas tanimi ¢ergevesinde “bireyin vazifeleri” bazinda ele
almmistir. Vatandashik kavram 1950°’li yillardan itibaren, Cumhuriyetin kendine 0zgii
dinamikleri i¢inde gelisme gostererek doniismektedir (Giirses ve Giirkan-Pazarci, 2010).

Tarihsel siirecte siirekli doniisiim halinde olan vatandaslik kavrami igin kiiresellesme
onemli bir esik olarak gosterilir. Siyasal, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda diinyanin
biitiinlesmesini ifade eden kiiresellesme stireciyle birlikte sosyal, ekonomik ve cografi mesafeler
kisalmis, iilkeler arasi bagimliliklar artmistir (Bozkurt, 2000). Post modern paradigmalarla
kiiresellesmenin gelismesinde ekonomik rekabet, bilisim ve ulasim sistemlerinin gelismesi ve
Ingilizce nin evrensel bir dil haline gelmesi 6nemli rol oynanustir. Kiiresellesmeye ivme katan
bir baska 6ge de teknoloji, ekonomi ve diger alanlardaki uluslararasi egitim ve bilimsel
siireleridir (Calik ve Sezgin, 2005). Kiiresellesme siirecine getirilen bazi elestirilere karsin
(Nash, 2008), bu siire¢ ve kiiltiirel 6gelerin giderek diinyadaki insan haklari ve vatandaglik
sOylemlerine dnem kazandirmakta ve sekillenmesini hizlandirmaktadir.

Insan haklar1, gog, iltica ve cevresel sorunlar gibi kiiresel problemlerin derinleserek
stirdiigli glinlimiiz diinyasinda, bu sorunlarin klasik vatandaglik baglaminda ¢6ziilemeyecegi fikri
kabul gormektedir (Ozel, 2007). Kiiresellesmeyle birlikte farklilagmaya ve zenginlesmeye
baglayan vatandaglik anlayisinda, sadece iilkesine karsi sorumluluklarinin bilincinde olmak
yeterli olmamaktadir. Kendisini tiim insanliga karsi sorumlu hisseden, evrensel bilince sahip,
diinyanin sorunlarma karsi duyarli vatandas kavrami oOne ¢ikmaktadir. Alanyazinda bu
Ozelliklere sahip vatandaglar “kiiresel vatandas” ya da “diinya vatandasi” olarak
tanimlanmaktadir (Apple, 2006; Dower, 2003; Hicks ve Holden, 2007; Kadragic, 2006; Kan,
2009a; Noddings, 2005; Ozel, 2007; Silva, 2014; Zakaria, 2005). Diinya vatandashgi, 18.
ylizyilin Avrupa ve Kuzey Amerika aydinlanmasindan bu yana yasam big¢imleriyle ilgili kiiltiirel
bir tez olarak ele alinmaktadir. Bu teze gore aydin birey, farklilik baglaminda “baskalarina”
saygl duyar, sefkatli ve konukseverdir. Bu kapsamda diinya vatandagligi, insana ait evrensel
istekleri anlatmada bir yol olarak (Popkewitz, 2008).

Kronfli’e (2011) gore diinya vatandasligi, diinyanin isleyisine ve problemlerine yonelik
kiiresel farkindaligi, kiiresel meselelere iradeli olmaya yonelik 6z-yeterlik algisini ve kiiresel
problemlerin ¢ozlimiine yonelik etkinliklere aktif sivil katilimi gerektirmektedir. Oxfam’a gore
ise kiiresel vatandas kiiresellesme, adalet, esitlik ve farkliliklara saygi konularinda birikime sahip
olmalr; elestirel diisiinme, etkili tartisabilme, adaletsizlik ve esitsizlikle miicadele edebilmeli,
isbirligi ve anlagsmazlik ¢ozmede donanimli olmali; empati, kimlik, 6z saygi, sosyal adalet,
esitlik gibi deger ve tutumlari benimsemis olmalidir. Ayrica, kiiresel vatandas gelecekte
olabilecek problemleri 6nleyebilecek aktif ve katilime1 bir vatandas olmalidir (akt. Kan, 2009b).

Farkli kiiltiirlere saygili, farkli kiltiir ve diinya sorunlarina duyarli olan bireylerin
yetistirilmesi UNESCO’dan Birlesmis Milletler’e kadar birgok uluslararast kurum ve sivil
toplum kuruluglarmin 6nem verdigi konudur. Nitekim yapilan caligmalarda, ilkdgretimden
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yiiksek Ogretim ve yetiskin egitimine varan genis bir alanda vatandaslik egitimleri verilmesi ve
diinya vatandaglik algisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu egitimlerle bireylerin yasadiklari
toplumun o6zelliklerini kavramalari, uluslararasi diizeyde yasanan diinya sorunlari, cevre,
yoksulluk, savaslar vb. konularda bakis acilar1 olusturmalari, ¢6ziim Onerileri iiretmeleri ve
kamu yasamina aktif katilim saglamalar1 beklenmektedir (NCSS, 2002).

Belirtilen 6zellikleri igeren diinya vatandasi yetistirilmesine yonelik standartlarin
olusturulmasinda egitim programlarinin ¢ok 6nemli rolii vardir. Egitim programi “6grenene,
okulda ve okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar diizenegidir”
(Demirel, 2007). Bir baska tamima goére “egitim programi, bir egitim kurumunun, ¢ocuklar,
gengler ve yetigkinler icin sagladigi, kurum amaglarimin gergeklestirilmesine doniik tim
faaliyetleri kapsar” (Varig, 1971). Varis ve Demirel’in tanimlardan hareketle egitim
programlarinin, ulusal egitim politikalarinca hedeflenen vatandag tipinin yetistirilmesinde
kullanilan en 6nemli araglardan biridir. Burada vatandasin/vatandasligin nasil tanimladndigi ve
hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi 6nem tasimaktadir. Wilson (1993) diinya vatandasligi
yeterlik algisinin yiikseltilmesinde K-12 ve K-16 egitim programlarinin uluslararasi egitimle
biitlinlestirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda, 6zellikle sosyal bilgiler, tarih ve
cografya gibi ders programlarinin ilkokuldan yiiksek 6gretim dahil yerel unsurlar kadar, evrensel
unsurlar1 da kapsayan bir paradigmayla gelistirilmesi 6nemidir. Bdylece 21. yiizyil diinya
vatandasi bireylerin yetistirilmesi ve diinya barisina katki saglanmasi miimkiin olabilecektir.
Buna gore, 6grenme-0gretme siirecleri disiplinler arasi ve isbirligine dayali bir yaklagimla ele
almmalidir. Uluslararasi bir bakis agisiyla hazirlanmis ve diinya vatandasi bireyleri yetistirmeyi
hedefleyen egitim programlarmin bazi 6zellikleri Short (2003) tarafindan kisaca soyle ifade
edilmistir:

Insanlar diger kiiltiirlerle tanisip, iliski i¢inde olmadik¢a onlari tanimakta ve anlamakta
giicliik ¢ekerler. Ancak karsilastirma yapinca kendilerinin digerlerinden farkli bir diisiince ve
kiiltiire sahip olduklarini anlarlar. Bu baglamda programdaki farkli kiiltiir temalarinin olmasi
Ogretmenlere kendi ve bagkalarmin kiiltliriinii inceleyebilme imkdn1 saglamalidir. Ders
iceriklerinde baska kiiltiir ve diislincelere de yer verilmesi ve karsilagtirma yapilmasi 6nemlidir.
Iceriklerde olumsuz kalip yargilar giiglendirecek ifadelerden kagmnilmali, elestirel analizler ve
kiiltiirel cesitlilik onemle islenmelidir. Bu konuda ders metinleri 6nem kazanmaktadir. Sosyal
yasam ve kiiltiire iligkin ders metinlerinde ilgili kiiltiirlerin ekonomik, sosyal, politik, estetik,
tarihi, cografi 6zelliklerini, deger ve inanglarini biitlinciil ve ilgi ¢ekici bir sekilde ele alinmalidir.
Ders i¢i uygulama ve etkinliklerde kiiltlirleraras1 ¢alismalar ve kiiltiirel bakis agilarmi iyi
yansitan icerik, deneyim ve materyaller, tiim derslerin etkinlikleriyle ve/veya ilgili 6gretim
programin bazi boliimleriyle biitiinlestirilmelidir. Degerlendirme etkinliklerinde “siddet, insan
haklari, sosyal adalet, gevresel bozulma, asir1 niifus, yoksulluk, dilin yitirilmesi, 1k, etnik koken
ve ekonomik emperyalizm” gibi kiiresel kapsamda One ¢ikan konu ve problemlerle ilgili,
ornegin 6grencilerin aragtirmalar yapmalar1 saglanabilir. Boylece dgrencilerin kiiresel sorunlarm
karmasikligini anlamalar1 ve kendi yasamlarinda bu sorunlara ve ¢6ziim Onerilerine iligkin bir
pozisyon gelistirmeleri ve goriis olusturmalart miimkiin olabilir.

Gerek diinyada gerekse Tiirkiye’de yliksek 6gretim programlarinin uluslararasilagtirilmast,
diinya vatandasi bireyler yetistirme hedeflerinin 6n plana c¢iktigim1 gostermektedir. Nitekim
Tiirkiye’de Avrupa Birligi ile miizakere siireci ve diger konjonktiirel nedenlerle yiiksek 6gretim
programlarinin diinya vatandasi bireyler yetistirme gerekliligi son yillarda 6nem kazanmustir.
Bologna siireciyle yiiksekdgretimin ulusal ve uluslararast boyutta karsilastirilabilirlik ve
seffafliginin  saglanmasi, &grencilerin  ve mezunlarin  hareketliliginin  kolaylastirilmasi,
yiiksekdgretimin yeniden yapilandirilmasi ve kalite diizeylerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.
Bu kapsamda yiiksekdgretim programlari, “Avrupa Yeterlikler Cerceveleri” ve bu gergeveler ile
iliskilendirilmis “Ulusal Yeterlikler Cerceveleri” temel alinarak diizenlenmistir. Buna ek olarak,
Mevlana Degisim Programiyla 6gretim {yeleri bir hafta ile ii¢ ay arasinda, yiiksekdgretim
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Ogrencileri ise bir ya da iki donemligine diinyanin birgok bdlgesine gidebilmekte ve egitim
igbirlikleri yapilabilmektedir. Yine bu kapsamda ele alinabilecek Erasmus programlariyla
yliksekdgretim Ogrencilerinin Avrupa {ilkelerinde egitim almalarinin 6nii acilmis, 6gretim
iyelerinin hareketliligi saglanmistir. Tiirk Ogrencilerinin Erasmus programiyla gittikleri
tilkelerde, dilden ve kiiltiirden kaynaklanan farkli sorunlar yasamalarina karsin; bu programlar
sayesinde yabanci dil yeterliklerini gelistirme, kiiltiirleraras1 farkindaliklarimi arttirma ve
Onyargilarin1 ortadan kaldirma konularinda olumlu sonu¢ elde edilmistir (Ersoy, 2013).
Tiirkiye’de sozii edilen bu programlar ve farkli kurumlardan verilen yurt dis1 burslar sayesinde
diinya vatandaslig1 kavrami agisindan 6nemli bir agsama kaydedildigi sOylenebilir.

Farkli kiiltiirlere saygili, diinya sorunlarina duyarli, diinyanin ortak mirasina katki getirme
amacinda olan bireylerin yetistirilmesi 6gretmenlerin mesleki/kisisel 6zellikleriyle ve 6gretmen
yetistirme alaninda gerceklestirilen reformlarla yakindan iligkilidir. Kiiresellesmeyle beraber
Ogretmenlerin yeni rollerine nasil hazirlanacaklar1 ve bu rolleri nasil sahneleyecekleri, 6grenme-
Ogretme ortamlarina bunlar1 nasil yansitacaklar1 oldukc¢a 6nemli goriilmektedir. Kiiresellesmeyle
degisen beklentiler, egitimsel reformlar, okula yonelik paradigmalari da degisiklige
ugratmaktadir. Bu paradigma degisimi, Ogretmen yetistiren kurumlarin yiliksek Ogretim
programlarinin  kiiresellesme ve diinya vatandashigi baglaminda ele alinmasimi gerekli
kilmaktadir. Nitekim, 6gretmen adaylar1 kiiresel konular1 karmasik ve kapsamli bulabilmekte, bu
kapsamda bilgi birikimlerini ve kiiresel egitimi sinifa yansitma konusunda kendilerini yetersiz
gormektedirler. Ayrica, Ogretmen adaylarima gore kiiresel meselelerin sinirlart belirsizdir
(Reimer ve McLean, 2009).

Egitim fakiilteleri kiiresel bakisa, kiiltlirler aras1 anlayisa sahip, buna ait bilgileri yagam
bicimine doniistiirmiis ve bunlar1 sinifta 6grencilerine aktaracak 6gretmen yetistirmede birincil
sorumluluga sahiptirler. Darling-Hammomd (2006) ve The Longview Foundation Council
(2008) bu konuda egitim fakiiltelerinin iyi dizayn edilmis bir programa sahip olmalar
gerektiginin altin1 ¢izmistir. Ogretmen adaylarmin genis yelpazeli bir bakisla farkl1 kiiltiirlerin
sosyo-kiiltiirel dokusunu anlayabilmesi ve karmagik Oriintiiyli iyi organize ederek ileride
Ogrencilerine yamsitmalari toplumlarda ¢ogalan olumlu etkiler olarak geri donecektir. Bu durum
Ogretmen adayr ve sonrasinda Ogrencilerinin giinliik yasamda karsilastiklar1 sorun ve farkli
durumlara kolay ¢o6ziim getirmeleri ve kiiresel sorunlari daha akilcr ¢izgiye tasiyacak bilince
sahip olmalarin1 kolaylastiracaktir. Diinya vatandasligi yaklasiminin 6gretmen yetigtirme
programlarinda dnemli bir yere sahip oldugu diisiintildiigiinde (Bates, 2008) bu amaca en ¢ok
hizmet etmesi beklenen SBEPU’nun diinya vatandasligi baglaminda incelenmesi Gnem
kazanmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, diinya diinya vatandasi Ogretmenleri yetistiren programlarin
ozellikleri (Bates, 2008; Mclean, Cook ve Crowe, 2008; Myers, 2006), kiiresel egitim (Bottery,
2006; Reimer ve McLean, 2009), 6gretmen adaylarmin diinya vatandasligi kavramina iliskin
bilgileri, bakis acilar1 (Horsley, Newell ve Stubbs, 2005), diinya vatandaslik algisinin farkli
demografik degiskenlerle olan iliskisi (Davies, 2006; Ebbeck, 2006; Haydon, 2006; Kaya ve
Kaya, 2012; Mclean, Cook ve Crowe, 2008) fizerinde ilgili arasgtirmalarin yogunlastigi
goriilmektedir. Buna gore diinya vatandasligini okullar ve 6gretmenler agisindan ele alan sinirli
sayida aragtirmanin oldugunu séylemek miimkiindiir.

SBEPU’da diinya vatandasligina yer verilmesi ile Sosyal Bilgiler Egitimi (SBE) 6gretmen
adaylarinin diinya vatandash@ yeterliligi iliskisini ele alan baska bir arastirmaya
rastlanmamistir. Buna gore arastirmanin 6zgiin oldugu sdylenebilir. Bu kapsamda, arastirmada
sozii edilen iliskiler ve etkiler incelenmis ve sonuglar baglaminda 6neriler gelistirilmistir.
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Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amagclar1 su sekilde siralanabilir: 1) SBE 6gretmen adaylarinin SBEPU’da
diinya vatandashigina yer verilmesi ve diinya vatandaghigi yeterlik algilar1 ne diizeydedir? 2)
Ogretmen adaylarinin SBEPU’da diinya vatandashigma yer verilmesi ve diinya vatandashg
yeterlik algi diizeyleri, cinsiyet, mezun olduklar1 lise, anne-babalarimin 6grenim durumu ve
Ogrenim gordiikleri tiniversite degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir? 3)
SBEPU’da diinya vatandaslig1 kavramina yer verilmesi 6gretmen adaylarinin diinya vatandasligi
yeterlik algisinin anlamli bir yordayicist midir?

2. YONTEM

Arastirma iliskisel tarama modelinde (Karasar,2005) desenlenmis ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “SBEPU’da Diinya Vatandashg: Olgegi” ve “Diinya Vatandashg: Yeterlik
Alg1 Olgegi” olmak iizere iki dlgek kullanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni “diinya
vatandashig yeterlik algis1”, bagimsiz degiskeni ise “SBEPU’da Diinya Vatandaglhigina yer
verilmesidir.”

2.1. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Tirkiye genelindeki devlet iiniversitelerinin egitim fakiiltelerinin SBE anabilim dallar
arastirmanin evrenini olusturmaktadir.

Tablo1. Universiteler, SBE anabilim dallar1 ve 4. simif 6grenci kontenjanlari

Universiteler Kontenjan Sayist  Universiteler Kontenjan
Sayist
Marmara Bolgesi Akdeniz Bolgesi
Abant 1zzet Baysal Universitesi 72 Akdeniz Universitesi 82
Canakkale 18 Mart Universitesi 47 Cukurova Universitesi 52
Istanbul Universitesi 57 Kilis 7 Aralik Universitesi 62
Marmara Universitesi 72 Mehmet Akif Ersoy Universitesi 62
Sakarya Universitesi 62 Siileyman Demirel Universitesi 31
Trakya Universitesi 62 Gaziosmanpasa Universitesi 62
Uludag Universitesi 47 Karadeniz Bélgesi
Yildiz Teknik Universitesi 47 Amasya Universitesi 62
Ege Bolgesi Bartin Universitesi 47
Adnan Menderes Universitesi 62 Biilent Ecevit Universitesi 57
Afyon Kocatepe Universitesi 88 Giresun Universitesi 88
Balikesir Universitesi 62 Karadeniz Teknik Universitesi 129
Celal Bayar Universitesi 113 Kastamonu Universitesi 93
Dokuz Eyliil Universitesi 108 Ondokuz Mayis Universitesi 57
Dumlupmar Universitesi 72 Recep Tayyip Erdogan Uni. 57
Ege Universitesi 62 Sinop Universitesi 52
Mugla Sitk1 Kogman Uni. 72 Dogu Anadolu Bolgesi
Pamukkale Universitesi 93 Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi 93
Usak Universitesi 62 Artvin Coruh Universitesi 57
ic Anadolu Bélgesi Atatiirk Universitesi 108
Ahi Evran Universitesi 82 Erciyes Universitesi
Aksaray Universitesi 52 Erzincan Universitesi 108
Anadolu Universitesi 62 Inénii Universitesi 62
Ankara Universitesi 62 Kafkas Universitesi 62
Gazi Universitesi 98 Mus Alparslan Universitesi 52
Kirikkale Universitesi 52 Yiiziincii Y11 Universitesi 62
Cumhuriyet Universitesi 108 Giineydogu Anadolu Bolgesi
Necmettin Erbakan Universitesi 98 Adiyaman Universitesi 62
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Uni. 41 Firat Universitesi 62
Nigde Universitesi 93 Gaziantep Universitesi 52
Siirt Universitesi 93

Toplam 3234
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Kiime ornekleme yontemiyle belirlenen o6rneklemde 4. sinif 6gretmen adaylari yer
almistir. Kiime ornekleme yonteminde evren kiime adi verilen gruplara ayrilir, her kiime bir
ornekleme birimi olarak tanimlanir. Tesadiifi olarak secilen kiimeler bir araya getirilerek
orneklem olusturulur (Comlekei, 2001). Bu kapsamda evrendeki iiniversiteler Tiirkiye nin yedi
bolgesine gore listelenmistir. Her bolgeye ait bir {iniversite segkisiz olarak érnekleme alinmustir.
Seckisiz olarak Ornekleme alinan iiniversitelerin egitim fakiilteleriyle iletisime gecilmis,
arastirma kapsaminda 6lgegin uygulanmasi konusunda izinler alinmustir. {lgili {iniversiteler ve
SBE béliimiine iligkin 4. smif kontenjan bilgileri Tablo 1°de verilmistir. Tablo 1°de goriildigii
lizere aragtirmanin evreninde 3234 4. simf SBE &grencisi bulunmaktadir. Orneklemi ise, yedi
farkli cografi bolgeyi temsilen, Adiyaman, Cukurova, Dokuz Eyliil, Firat, Karadeniz Teknik,
Konya Necmettin Erbakan ve Marmara Universitesinde Subat-Mart 2012 tarihlerinde SBE
anabilim dallarinda 6grenim goéren dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 olusturmustur.

Orneklemin evreni temsil etme durumuna gelince, evrendeki {iniversitelerde 3234,
orneklemde ise 375 4. smif Ogrencisi bulunmaktadir. Betimsel aragtirmalarda evrenden
minimum %10 6rneklem alinmasi 6nerilmektedir (Arli ve Nazik, 2001). Buna gore arastirmanin
orneklem grubunu olusturan 375 O6gretmen adayi evreni temsil etmektedir. Bu 6gretmen
adaylarinin 172’si kiz, 203’1 erkektir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmada alanyazin taramasi da yapilarak “SBEPU’da Diinya Vatandashg Olcegi”
(Bates, 2008; Leask, 2001; NCSS, 2002) ile “Diinya Vatandashg Yeterlik Algisi Olqegi
(DVYAQ)” (Leask, 2001; NCSS, 2002; UNESCO, 1994 ve 1996) olmak iizere iki 6lgek
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Olcekler, 1 kesinlikle katilmiyorum, 2 katilmiyorum, 3
kararsizim, 4 katiliyorum ve 5 kesinlikle katiliyorum seklinde 5°li Likert tipi derecelemeye
uygun diizenlenmistir. Yazilan maddelerin uygun uzunluk, anlasilirlik ve yeterlik derecelerine
iligkin iki program gelistirme, iki 6lgme degerlendirme, iki sosyal bilgiler egitimi uzmaniyla
diinya vatandaglig1 alaninda ¢aligma yapan bir aragtirmacinin gorisleri alinmis ve 6lgek formlari
olusturulmustur. Ilgili formlar éncelikle 31 6gretmen adayma uygulanmus, alinan doniitlerle
“SBEPU’da Diinya Vatandashg Olgeginden” 4 madde gikarilmis, madde sayist 31°den 27’ye
diismiistiir. Benzer siireclerde “Diinya Vatandashg Yeterlik Algis1 Olceginden” 2 madde
atilarak madde sayisi13’den 11°e diisliriilmiistiir. Baz1t maddelerde kiiciik degisiklikler yapildigi
i¢in O6l¢ekler tekrar uzmanlara inceletildikten sonra 6lgeklere son sekli verilmistir.

Hazirlanan 6lgekler pilot ¢alisma i¢in 2011-2012 dgretim yili giiz doneminde Buca Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda egitim goren 180 Ogretmen adayina
uygulanmigtir. Uygulama sonucu 180 formdan 170’i gegerli, 10’u eksik doldurma nedeniyle
gegersiz sayllmistir. Alanyazinda, 6zellikle faktorler giiglii ve belirgin oldugunda ve degisken
sayisi fazla biiyllk olmadiginda o6rneklem sayisinin minimum 100-200 olmas1 gerektigi
onerilmektedir. Orneklem sayis1 100 ile 200’e ulastiginda 6rneklem korelasyon kat sayilari
evrene iligskin korelasyon katsayisinin iyi bir kestiricisi olarak kabul edilmektedir (Velicer ve
Fava, 1998).

Olgeklerin gecerlik testi i¢in cok sayidaki degiskenin arasindaki iliskilerin anlagilmasini ve
yorumlanmasini kolaylastirmak amaciyla agimlayici faktor analizi kullanilmistir. Verilerin faktor
analizine uygun olup olmadiklar1 Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity
testi ile incelenmistir. KMO’nun .60’dan yiiksek, Barlett testinin anlamli ¢ikmasi, verilerin
faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermistir (Biyiikoztiirk, 2009).

2.2.1. SBEPU’da Diinya Vatandashg Olcegi

Orneklem uygunlugunu belirlemek amaciyla hesaplanan KMO katsayis1 .72, Barlett testi
sonucu y2: 591.072, df: 120 ve p:.00 degerlerinde anlamli bulunmustur. Verilerin faktor
analizine uygun oldugu sdylenebilir (Biiylikoztiirk, 2009). SBEPU’da Diinya Vatandasligi
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Olgeginin faktor yiikleri, eigen degeri, varyans yiizdeleri ve giivenirlik katsay1 sonuglar1 Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. SBEPU’da Diinya Vatandashgi Olcegi faktor yiikleri, 6zdeger ve giivenirlik katsay:
sonuclar:

Boyutlar Madde Sayist1  Faktor Yiikleri Ozdeger Varyans Cronbach Alfa
Kat.
Program Hedefleri 4 .63 -.76 3.708 23.17 72
Degerlendirme Siirecleri 4 .57 - .69 1.697 10.60 71
Egitim Durumlart 4 46 -.72 1.669 10.43 .70
Program Igerigi 4 A48 -.72 1.385 8.65 .70

Tablo 2’de gorildigii lizere faktdr analizi sonucunda, Olgek, toplam varyansin
%52,86’linii agiklayan ve 6zdegeri (eigenvalue) 1,00’in iizerinde 4 faktorlii bir yapiya sahiptir.
Olgegin faktor yiikleri .30’un iizerinde uygun bir degerdedir. Toplam 6lgek igin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi .80 olarak bulunan o&lgegin faktorlerdeki katsayisi .72 ile .70 arasinda
degismektedir. Faktorlerin giivenirlik katsayilari i¢ tutarliklarinin iyi oldugunu gostermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2009). Sekil 1’de SBEPU’da Diinya Vatandashg Olcegi faktdr analizi ¢izgi
grafigi verilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue
b

T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 H [ 7 8 & 10 11 12 13 14 15 16

Component Number

Sekil 1: SBEPU’da Diinya Vatandashg Olcegi faktor analizi cizgi grafigi

Sekil 1’de grafik bilgileri 6l¢egin 4 boyutlu olarak kabul edilebilecegini gostermektedir.
SBEPU’da Diinya Vatandashg: Olgegi igin belirlenen bu yapinin dogrulanmasi amaciyla
dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Model veri uyum istatistikleri incelenirken ki-kare (2 ),
x2/sd, RMSEA, S-RMR, CFI, GFI ve AGFI uyum ve hata istatistiklerine bagvurulmustur.
Hesaplanan istatistiklerden Ki-kare degeri ile serbestlik derecesi oraninin (159.33/96=1.65)
2’den kiigiik, RMSEA=0.062, S-RMR=0.075, CFI=0.90, GFI=0.90 ve AGFI=0.85 degerlerinin
uyum igin belirtilen sinir degerlerinin arasinda oldugu goriilmektedir. Bu degerler 6l¢iim
modelinin uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir (Anderson ve
Gerbing, 1984; Joreskog ve Sorbom, 1993; Marsh ve Hocevar, 1988; Marsh, Balla ve
McDonald, 1988). SBEPU’da Diinya Vatandashgn Olcegi dogrulayici faktér analizi baglanti
diyagrami Sekil 2’°de verilmistir.
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Sekil 2: SBEPU’da Diinya Vatandashg Olcegi’nin dogrulayict faktor analizi baglant diyagrami
2.2.2. Diinya Vatandashg@ Yeterlik Alg1 Olcegi

Olgegin gecerlik calismalarinda ilk asama olarak lgme aracinin uygulanmasi sonucu elde
edilen verilerin 6rneklem grubuna uygunlugu 0.001 diizeyinde, KMO degeri .80, Barlett testi
sonucu y2: 168,227, df: 10 ve p:.00 degerlerinde anlamli bulunmustur. Buna gore verilerin faktor
analizine uygun oldugu sdylenebilir. Diinya Vatandaslik Yeterlik Olgegi faktor yiikleri, eigen
degeri, varyans yiizdeleri ve giivenirlik katsay1 sonuglar1 Tablo 3’te faktor analizi ¢izgi grafigi
Sekil 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Diinya Vatandash@ Yeterlik Algi Olcegi faktor yiikleri, 6zdeger ve giivenirlik katsay:
sonuclari

Madde Sayisi Faktor Yiikleri Ozdeger Varyans Cronbach Alfa Kat.
5 .60- .77 2.46 49.33 .80

Tablo 3’de gorildiigli tzere faktdr analizi sonucunda, Olgek, toplam varyansin
%49,33’linii aciklayan ve 6zdegeri (eigenvalue) 1,00’in iizerinde 1 faktorli bir yapiya sahiptir.
Olgegin faktdr yiikii .30’un iizerinde uygun bir degerdedir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi. 80dir. Bu tek faktorlii 6lgegin giivenirlik katsayisinin iyi oldugunu gostermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2009). Sekil 3°’de SBEPU’da Diinya Vatandashigi Olcegi faktor analizi ¢izgi
grafigi verilmektedir.
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Sekil 3: Diinya Vatandashg Yeterlik Alg1 Olcegi faktor analizi ¢izgi grafigi

Sekil 3’de grafik bilgileri 0Olgegin tek boyutlu olarak kabul edilebilecegini
gostermektedir. Diinya Vatandashigi Yeterlik Algt Olgegi icin tespit edilen bu yapmin
dogrulanmasi1 amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Model veri uyumu istatistikleri
incelendiginde Ki-kare degeri ile serbestlik derecesi oranmin (9.81/5=1.96) 2’den kiigiik,
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RMSEA=0.072, S-RMR=0.048, CFI1=0.97, GF1=0.98 ve AGFI=0.94, olarak tespit edilmistir. Bu
degerler model veri uyumunun iyi oldugunu gostermektedir (Joreskog ve Sérbom, 1993; Marsh
ve Hocevar, 1988). Diinya Vatandashg: Yeterlik Alg1 Olgegi dogrulayici faktor analizi baglanti
diyagrami Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4: Diinya Vatandashg Yeterlilik Olcegi’nin dogrulayici faktor analizi baglant divagrami
2.3. Veri toplama Siireci

Orneklemin belirlenmesinin ardindan Adiyaman, Cukurova, Dokuz Eyliil, Firat,
Karadeniz Teknik, Konya Necmettin Erbakan ve Marmara Universitesi SBE boliimleriyle
iletisime gecilmis, gerekli uygulama izinleri alinmistir. Izinlerin alinmasindan sonra, veri
toplama arac1 olarak kullanilan Diinya Vatandaslik Olgegi ve SBEPU’da Diinya Vatandaslig:
Olgegi gereken sayida ¢ogaltilarak iiniversitelere posta yoluyla gonderilmistir. Cevaplanan &lgek
formlar1 iiniversiteler tarafindan tekrar posta yoluyla arastirmacilara ulastirilmistir. Veriler 2012
yili Subat-Mart aylarinda toplanmig ve Ogretmen adaylarinin goniillii olarak formlar
doldurmalarina ve elde edilen verilerin aragtirma kapsaminda kullanilmasina 6zen gosterilmistir.
Universitelerden dénen olgekler incelenmis, eksik ve hatali doldurulan 37 &lgek formu isleme
almmamugtir. Boylece ulasan toplam 412 dlgekten 375’1 gegerli sayilmis ve analizler bu veriler
tizerinden gergeklestirilmistir. Gegerli kabul edilen bu 6lgek formlarmin {iniversitelere gore
dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Universitelerden donen dl¢ek formalariin dagilim

Universiteler Ogrenci Sayisi
Adiyaman Universitesi 20
Cukurova Universitesi 35
Dokuz Eyliil Universitesi 80

Firat Universitesi 45
Karadeniz Teknik Universitesi 80
Konya Necmettin Erbakan Universitesi 80
Marmara Universitesi 35
Toplam 375

Tablo 4’e gore, 0grenci sayilartyla da paralel olarak, Dokuz Eyliil, Karadeniz Teknik,
Konya Necmettin Erbakan Universitesi’nden 80’er diger iiniversitelerden 45 ile 20 arasinda
olmak iizere arastirmaya toplam 375 6gretmen aday1 katilmstir.

2.4. Arastirma Verilerinin Analizi

Caligmada elde edilen veriler, SPSS 16.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Verilerin analizinde aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplanmis, degiskenler arasinda
iligkiyi belirlemede iki ortalama arasindaki farkin 6nemlilik testi (t testi) ile tek yonlii varyans
coziimlemesi (F istatistigi) yapilmistir. Ortaya ¢ikan anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandig1 “Scheffee” testi ile incelenmistir. Iliskisel hesaplamalarda Pearson momentler
carpimi korelasyon katsayisi (r) ¢oziimlemesi ve ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Anlamlilik
diizeyi p<0.05 olarak belirlenmistir. Regresyon analizi yapabilmek i¢in verilerin normal bir
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dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in c¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.
Elde edilen sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Carpiklik ve basiklik tablosu

Carpiklik  Carpiklik Basiklik Basiklik Ortalama SS

standart hata standart hata
Program Hedefleri -.240 126 -192 251 3.11 .90
Program Igerigi -.119 126 -.466 251 3.03 81
Egitim Durumlart -131 126 -.439 251 2.82 .85
Degerlendirme Siirecleri .052 126 -.424 251 2.72 91
Diinya Vatandagligi .108 126 143 251 2.92 72

Yeterlik Algisi

Tablo 5 incelendiginde her bir alt dlgege ait carpiklik ve basiklik katsayilarini sirasiyla
carpiklik standart hatasina ve basiklik standart hatasina boliindiigiinde ¢ikan degerlerin -1.96 ile
+1.96 arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu degerlere gore dagilimlarin normal oldugu kabul
edilebilir (Can, 2014).

3. BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin sorularma iliskin bulgular verilmistir. Ik olarak 1) SBE
Ogretmen adaylarinin SBEPU’da diinya vatandasligina yer verilmesi ve diinya vatandasligi
yeterlik algilar1 ne diizeydedir? “sorusuna yanit aranmis, ulagilan aritmetik ortalamalar Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Katihmcilarimn SBEPU’da diinya vatandash@i kavramina yer verilmesi ve diinya
vatandash@ yeterlik alg: diizeyleri

N En Disiik En Yiiksek Ortalama SS
Program Hedefleri 375 1.00 5.00 3.11 .90
Program Icerigi 375 1.00 5.00 3.03 81
Egitim Durumlart 375 1.00 5.00 2.82 .85
Degerlendirme Siirecleri 375 1.00 5.00 2.72 91
Toplam Olgek 375 1.00 5.00 2.88 78
Diinya Vatandaglig1 Yeterlik Algisi 375 1.00 5.00 2.92 12

Tablo 6’ya gore Ogretmen adaylarinin SBEPU’da diinya vatandashigi kavramina yer
verilmesine iligkin algi ortalamalar1 2.72 ile 3.11 arasinda degismektedir. En yiiksek ortalama
“program hedefleri” (x3.11), en diigsik ortalama “degerlendirme siiregleri” ( x2.72)
boyutlarinda goriilmektedir. Toplam olgek ortalamasi ise 2.88 olarak tespit edilmistir. Son
olarak, 6gretmen adaylarinin “diinya vatandasligi yeterlik algisi” ortalamasi 2.92 olarak tespit
edilmistir. Buna gore 6gretmen adaylarimin gerek SBE programinda diinya vatandasligina yer
verilmesine iligkin algilari, gerekse diinya vatandagligi yeterlik algilari orta diizeydedir.

Ikinci olarak, Ogretmen adaylarmin SBEPU’da diinya vatandaslhigina yer verilmesi ve
diinya vatandashgi yeterlik algi diizeyleri, cinsiyet, mezun olduklar1 lise, anne-babalarinin
O0grenim durumu ve Ogrenim gordikleri Universite degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir? sorusuna cevap aranmig, ulasilan bulgular asagida verilmistir.

3.1. Cinsiyete Gore

Ogretmen adaylarmin SBEPU’da diinya vatandashgma yer verilmesi ve diinya
vatandaslig1 yeterlik alg1 diizeylerinde cinsiyet, degiskenlerine gére anlamli bir farklilik olup
olmadigin gosteren t testi sonuglart Tablo 7°de verilmistir. Tablo 7 incelendiginde, cinsiyet
degiskenine gore katilimcilarin SBEPU’da diinya vatandasligina yer verilmesine ve de diinya
vatandashig yeterliklerine iligskin algilari arasinda toplam dlgek ve boyutlar agisindan anlamli bir
fark yoktur. Goriildigi tizere kiz ve erkek Ogretmen adaylari gerek SBEPU’da diinya
vatandasligina, gerekse diinya vatandashigi yeterliligine iliskin benzer algilara sahiptirler.



Sosyal Bilgiler Egitimi Programi ve Diinya Vatandashgi: Ogretmen Adaylarmin Perspektifinden

379

Tablo 7. Cinsiyetlerine gore katihmcilarin ilgili degiskenlere iliskin algilarinin farkimi gosteren t

testi sonuclari

N X SS sd t p
Program Hedefleri
Kiz 172 3.13 .95 374 .32 74
Erkek 203 3.10 .86
Program Icerigi
Kiz 172 3.03 .80 374 .06 .94
Erkek 203 3.02 .79
Egitim Durumlar1
Kiz 172 3.03 .89 374 .81 41
Erkek 203 3.02 .80
Degerlendirme Siirecleri
Kiz 172 2.68 .90 374 a7 43
Erkek 203 2.75 .92
Toplam Olgek 375 2.88 .78
Kiz 172 2.90 .81 374 48 42
Erkek 203 2.86 .75
Diinya Vatandaglig1 Yeterlik Algisi
Kiz 172 2.93 .76 374 .18 .85
Erkek 203 291 .68

*P<0.05

3.2. Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore

SBEPU’da diinya vatandagligina yer verilmesi ve diinya vatandashg yeterlik algi
diizeylerinin katilmcilarin mezun olduklan lise tlirline gore degisip degismedigi tek yonlii

varyans analizi ile incelenmis, ulasilan sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Mezun olduklari lise tiiriine gore katihmcilarin ilgili degiskenlere iliskin algilarimin tek

yonlii varyans analizi sonugclari

Lise Tiiriine gore Kareler df Kareler F p
Toplamu ortalamasi
Program Hedefleri
Gruplar arasi 4.26 3 1.42 1.73 15
Gruplar igi 304.58 371 81
Toplam 308.85 374
Program Igerigi
Gruplar arasi 143 3 .48 74 .52
Gruplar igi 238.17 371 .64
Toplam 239.61 374
Egitim Durumlar1
Gruplar arasi 1.84 3 .61 .86 46
Gruplar igi 265.21 371 71
Toplam 267.06 374
Degerlendirme Siirecleri
Gruplar arast 51 3 A7 .20 .89
Gruplar igi 316.26 371 .85
Toplam 316.78 374
Toplam Olgek
Gruplar arasi 2.52 3 .84 1.37 .24
Gruplar igi 227.55 371 .61
Toplam 230.08 374
Diinya Vatandaglig1 Yeterlik Algisi
Gruplar arast 5.93 3 1.97 3.85 .01*
Gruplar igi 190.82 371 .51
Toplam 196.76 374
*P<0.05

Tablo 7 incelendiginde, mezun olduklart liseye gore katilimcilarin SBEPU’da diinya
vatandasligina yer verilmesine iliskin algilar1 arasinda, toplam 6l¢ek ve boyutlar agisindan
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anlamli bir fark yoktur. Ancak mezun olduklar1 liseye gore O6gretmen adaylarinin “diinya
vatandasligi yeterlik algilar1” arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (F=3.85; p=.01
p<.05).

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu Scheffe anlamlilik testiyle incelenmis;
Anadolu Lisesi mezunu olan 6gretmen adaylarinin “diinya vatandashik yeterlik algisi” puan
ortalamalar1 ( x 3.20) diiz lise mezunlarinin ortalamasimdan ( x 2.80) anlamli bir sekilde daha
yliksek bulunmustur. Buna gére Anadolu Lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin diinya vatandaslik
yeterlik algilarinin diiz lise mezunlarina gére daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.3. Anne-Baba Ogrenim Diizeyine Gore

Ogretmen adaylarinin  anne-baba &grenim  diizeylerine gore SBEPU’da diinya
vatandasligina yer verilmesi ve diinya vatandasligi yeterlik algi diizeylerinde anlamli bir fark
olup olmadigini ortaya koymak amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 8
ve Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 8. Anne 6grenim diizeyine gore katihmcilarin ilgili degiskenlere iligkin algilarinin tek yonlii
varyans analizi sonuc¢lari

Anne Ogrenim Diizeyine Gore Kareler df Kareler F p
Toplam1 ortalamasi
Program Hedefleri
Gruplar arast 9.86 3 3.28 4.09 .00*
Gruplar igi 298.98 371 .80
Toplam 308.85 374
Program Icerigi
Gruplar arasi 4.94 3 1.65 2.52 .05
Gruplar ici 242.53 371 .63
Toplam 247.48 374
Egitim Durumlart
Gruplar arasi 5.27 3 3.28 4.09 .06
Gruplar igi 266.48 371 .804
Toplam 271.76 374
Degerlendirme Siirecleri
Gruplar arasi 3.60 3 1.20 1.42 .23
Gruplar i¢i 313.17 371 .84
Toplam 316.78 374
Toplam Olgek
Gruplar arast 7.56 3 2.52 4.21 .00*
Gruplar igi 222.51 371 .59
Toplam 230.08 374
Diinya Vatandaglig1 Yeterlik Algisi
Gruplar arasi 1.45 3 48 .92 42
Gruplar igi 195.30 371 .52
Toplam 196.76 374
*P<0.05

Tablo 8 incelendiginde, annelerinin 6grenim diizeyine gore Ogretmen adaylarmin
SBEPU’da diinya vatandashigina yer verilmesine iligkin algilan arasinda, sadece toplam olcek
(F=4.21; p=.00 p<.05) ve “program hedefleri” (F=4.09; p=.00 p<.05) boyutunda anlamli bir
farklilik bulunmustur.

Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugu Scheffe Onemlilik testiyle incelenmis,
SBEPU’da diinya vatandasligina iligkin toplam Olgekte, annesi Universite mezunu Ogretmen
adaylarmin algilar1 ( x =2.00), annesi ilkdgretim mezunu ( X =2.89) ve okumaz-yazmaz ( x
=2.95) olanlardan daha diisiik bulunmustur. Benzer sekilde “program hedefleri” boyutunda
annesi tiniversite mezunu olan 6gretmen adaylarmin ( x =2.11), annesi hem okumaz-yazmaz ( x
=3.16), hem de ilkogretim ( X =3.14) mezunu olan gruba gore daha diisiik algiya sahip olduklari
bulunmustur. Buna goére anne dgrenim diizeyi yliksek olan 6gretmen adaylar1 SBE program ve
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uygulamalarinda diinya vatandasligina yer verilmesini daha az yeterli bulmaktadirlar. Diger
taraftan anne Ogrenim diizeyi Ogretmen adaylarimin “diinya vatandashgi yeterlik algilarini”
etkilememistir.

Tablo 9. Baba 6grenim diizeyine gore 6@retmen adaylarmn ilgili degiskenlere iliskin tek yonlii
varyans analizi sonuc¢lari

Baba Ogrenim Diizeyine Gére Kareler df Kareler F p
Toplamu ortalamasi
Program Hedefleri
Gruplar arast 9.85 3 3.28 4.08 .00*
Gruplar ici 298.99 371 .80
Toplam 308.85 374
Program Igerigi
Gruplar arast 4.16 3 131 2.07 .10
Gruplar ici 243. 371 .63
Toplam 239.61 374
Degerlendirme Siirecleri
Gruplar arast 5.23 3 1.74 2.08 .10
Gruplar ici 311.54 371 .83
Toplam 316.78 374
Toplam Olgek
Gruplar arast 4.55 3 1.52 2.50 .05
Gruplar i¢i 225.52 371 .60
Toplam 230.08 374
Diinya Vatandaglig1 Yeterlik Algisi
Gruplar arasi 6.75 3 1.46 3.01 .00*
Gruplar igi 190.01 371 48
Toplam 196.76 374
*P<0.05

Tablo 9 incelendiginde, baba 6grenim diizeyine gore 6gretmen adaylarinin SBEPU’da
diinya vatandagligina yer verilmesine iliskin algilar1 arasinda, “program hedefleri” boyutunda
(F=4.08; p=.01 p<.05) ve de diinya vatandashgi yeterlik algisinda (f=3.01; p=.03 p<.05) anlaml
bir farklilik tespit edilmistir.

Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu Scheffe 6nemlilik testiyle incelenmistir. Buna
gore “program hedefleri” boyutunu, babasi iiniversite mezunu ( x =2.55) olan grubun algilari,
babast lise ( X =3.21) ve ilkogretim ( X 3.17) mezunu gruba gore anlamli bir sekilde daha diisiik
algilamislardir. Ayrica, 6gretmen adaylariin diinya vatandagligi yeterlik algilar1 babasi okumaz-
yazmaz ( x =2.58) olan grupla karsilastirildiginda, babasi tiniversite mezunu olan grubun lehine
(x 3.23) anlamli olarak farklilagmistir. Buna goére, 6grenim diizeyi yiiksek olan anne-babaya
sahip Ogretmen adaylarmin diinya vatandaslik yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

3.4. Ogrenim Gériilen Universitelere Gore

SBEPU’da diinya vatandashigina yer verilmesi ve diinya vatandashgi yeterlik algi
diizeylerinin katilimeilarin 6grenim gordiikleri iiniversitelere gore anlamli bir anlamli bir fark
gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analiziyle incelenmig, ulasilan sonuglar Tablo 10°da
sunulmugtur. Tablo 10 incelendiginde, &grenim goriilen iniversiteye gore katilimcilarin
SBEPU’da diinya vatandasgligina yer verilmesine iligkin algilari arasinda, “program hedefleri”
(F=4.45; p=.00, p<.05) boyutunda anlamli bir farklilik saptanmustir.

Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu Scheffe Onemlilik testi ile incelenmistir.
“Program hedefleri” boyutunu Cukurova Universitesi’nden katilimcilarmin ( x =3.54) Firat
Universitesi’ndekilerden ( X =2.73) anlaml1 bir sekilde olumlu algiladiklari goriilmektedir. Ote
yandan &grenim goriilen iiniversiteye gore katilimeilarinin diinya vatandagligi yeterlik algilan
arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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Tablo 10. Ogrenim gordiikleri iiniversitelere gore katihmcilarn ilgili degiskenlere iliskin tek yonlii varyans
analizi sonuclari

Universitelere Gére Kareler df Kareler F P
Toplami ortalamast
Program Hedefleri
Gruplar arasi 20.83 6 3.473 4.45 .00*
Gruplar ici 288.01 368 .78
Toplam 308.85 374
Program Igerigi
Gruplar arasi 7.63 6 127 1.95 .07
Gruplar igi 239.84 368 .65
Toplam 247.47 374
Egitim Durumlart
Gruplar arast 9.72 6 1.62 2.08 .05
Gruplar igi 262.04 368 71
Toplam 271.76 374
Degerlendirme Siirecleri
Gruplar arasi 441 6 73 .87 51
Gruplar ici 312.36 369 .84
Toplam 316.78 375
Toplam Olcek
Gruplar arasi 8.65 6 144 2.40 .05
Gruplar igi 221.42 368 .60
Toplam 230.08 374
Diinya Vatandaglig1 Yeterlik Algisi
Gruplar arast 6.52 6 1.08 2.10 .05
Gruplar ici 190.24 368 51
Toplam 196.76 374
*P<0.05

Ugiincii olarak “SBEPU’da diinya vatandashigina yer verilmesiyle dgretmen adaylarimin
diinya vatandaslig1 yeterlik algis1 arasinda anlamli bir iligki var midir” sorusuna yanit aranmistir.
Buna gore SBEPU’da diinya vatandasligina yer verilmesiyle katilimecilarin diinya vatandagligi
algis1 arasinda r (korelasyon) ¢oziimlemesi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Katihmcilarin SBEPU’da diinya vatandashgina yer verilmesi ve diinya vatandashgim
yeterlik alg1 diizeyleri arasindaki korelasyonlar tablosu

1 2 3 4 5
1. Program Hedefleri 1.00 .52 .60 .50 31
2. Program Icerigi 1.00 .55 51 .34
3. Egitim Durumlari 1.00 .57 .35
4. Degerlendirme Siiregleri 1.00 .34
5. Diinya Vatandaghigi Yeterlik Algisi 1.00

Tablo 11 incelendiginde degiskenler arasinda pozitif yonli orta diizeyde bir iliski vardir.
Diinya vatandashg yeterlik algisiyla “program hedefleri” (r=.31), “program igerigi” ve
“degerlendirme siirecleri” (r=.34) ile “egitim durumlar1” (r=.35) arasinda orta diizeyde pozitif bir
iligki vardir.

Son olarak, “SBEPU’da diinya vatandaghigina yer verilme diizeyi katilimcilarin diinya
vatandashigr yeterlik algisini ne diizeyde yordamaktadir” sorusuna yanit verilmektedir.
SBEPU’da diinya vatandasligina yer verilme diizeyinin diinya vatandashigi yeterlik algisini
yordamasina iligkin regresyon ¢oOziimlemesi sonuglart Tablo 12°de verilmistir. Tablo 12
incelendiginde “program hedefleri”, “program igerigi”, “egitim durumlari”, “degerlendirme
stirecleri” boyutlar1 birlikte, “diinya vatandashgi yeterlik algisi” ile pozitif bir iligki
gostermektedir (R=.43, R2=.17, p<.05). Bu dort boyut birlikte diinya vatandaghigi toplam
varyansinin %17’sini agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisia (B) gore, diinya
vatandashg yeterlik algis1 tizerinde yordayici degiskenlerin 6nem derecesi “egitim durumlar1”,
“degerlendirme siirecleri”, “program igerigi” ve “program hedefleri” olarak siralanmaktadir.
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Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t testi sonuglarina gore “egitim durumlari” (R=.35,
R2=.10, Sabit: p=.045) ile “degerlendirme siiregleri” (R=.34, R2=.14, p=.006), “program icerigi”
(R=.34, R2=.14, Sabit: p=.01) boyutlarinin diinya vatandaslig1 yeterlik algisin1 az derecede
yordadigi anlagilmaktadir. Bununla birlikte program hedefleri boyutunun diinya vatandaslig
yeterlik algisiin énemli bir yordayicisi olmadigi belirlenmistir.

Tablol2. Katihmecillarin SBEPU’da diinya vatandashgma yer verilmesi ve diinya vatandashg
yeterlik alg1 diizeyleri arasindaki regresyon analizi tablosu

Degisken B SHB B t Ikili r Kismi
Sabit 1.63 14 10.94

Program Hedefleri .07 .04 .09 1.53 31 .07
Program Igerigi A3 .05 14 245 .34 A2
Egitim Durumlar1 A1 .05 A3 2.01 .35 .10
Degerlendirme Siirecleri A2 .04 .16 2.74 .34 14

R=43R2=17F,,_,, =20.79 p=.000

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucuna gore 6gretmen adaylari diinya vatandagligina hizmet etmesi agisindan
O0grenim gordikleri SBEPU’yu tiim boyutlar ve toplam dlgekte orta diizeyde
degerlendirmektedirler. Bagka bir degisle, Ogretmen adaylar1 uluslararasi perspektif
kazandirmada program ve uygulamasini orta diizeyde yeterli bulmuslardir. Ozellikle sosyal
bilgiler, tarih, cografya gibi ders programlarinin ilkokuldan yiiksekogretime kadar yerel ve
evrensel unsurlar1 da kapsayan bir paradigmayla gelistirilerek 21. yiizyil diinya vatandagligina ve
diinya barisina katki saglanmasi (Lewin, 2009) o6nemlidir. Oysa bu arastirmada &gretmen
adaylar1 programda Ortiilk olarak yer almasi gereken diinya vatandagliginin uygulamaya
yansimasini yeterli bulmamaktadirlar. Buna gore, SBE programinin uygulanmasinda diinya
vatandashginin secilen metinlere, ders ici etkinliklere ve degerlendirme siireglerine olmasi
gerektigi gibi yansimamistir. Oysa diinya vatandagligi kavrami agisindan, yiiksekogretim
programlarinin tiim 6grencilere daha kiiresel igerikler sunmasi bir gerekliliktir (Short, 2003).
Burada, farkl kiiltiirlerin ve farkli gruplarin degerlerini ve goriislerini dikkate alan bir ders
iceriginden bahsedilmektedir.

Derslerde kullanilan kitaplar, diger metinler ve Ogretim materyalleri sadece bilgiyi
aktarmakla kalmaz, ayn1 zamanda bir toplumun ya da toplumlarin siyasal, toplumsal ve kiiltiirel
degerlerini, normlarini geng kusaklara devretme ve yayginlastirma gorevini de goriir. Zihinsel alt
yapilarin olusumunda ve sekillendirilmesinde son derece etkili olan ders icerikleri, (kitaplar,
yazili-szIlii metinler vb.) ulusal diizeyde oldugu kadar, uluslararasi, kiiltiirler arasi iligkilerde
barigcil degerlerin paylasilmasinda oldugu gibi, insan haklar1 ve demokrasi bilincinin olugmasi
ve yayginlasmasi noktasinda da ¢ok dnemli bir isleve sahiptir (Cigek, Sarisen ve Tiiziin, 2009).
Bu konuda arastirmacilar tarafindan program farkli agilardan incelenmeli, politika yapicilar ve
uygulamacilar arastirma sonuglarindan hareketle gerekli 6nlemleri almalidirlar.

Bu arasgtirmanin bir sonucuna gore, 0gretmen adaylari, “ders i¢i etkinliklerde” diinya
vatandasligina yer verilmesini orta diizeyde algilamislardir. Asil ders i¢i etkinliklerde program
uygulanmaktadir. Ogrenme ortamlarinin niteligi 6grencilerin farkli konularla ilgili bilgi ve
becerilerini gelistirmesinde ¢ok 6nemli bir role sahiptir. Ders i¢i etkinlikler 6grencilerin kiiltiirel
cesitliligi kavrayabilecekleri ve de sorularini sorabilecekleri ve yeni fikirlerle karsilasip bu
fikirlere elestirel yaklasabilecekleri imkanlar1 igermelidir (Davy, 2011). Burada diinya
vatandasliginin dgrenilmesi ve davranisa yansimasinda sikintilar oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda program ve Ogretim elemanlarinin yetistirilmesinin gozden gegirilmesi gerekliligi
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ortaya cikmaktadir. Buna gore, eksikligin nedenlerinin arastirilmasi ve uygulayicilarin konuya
iligkin politikalar gelistirmesi yararl olacaktir.

Bu arastirmadaki bir bagka sonuca gore, 6gretmen adaylari, “degerlendirme siireclerinde”,
diinya vatandagligina yer verilmesine iliskin orta diizeyde bir goriise sahiptirler. Egitim
programlarinda énemli bir yer tutan degerlendirme boyutu sayesinde program kapsamina alinan
etkinliklerin etkililigi ortaya koyulabilir. Egitim sistemlerinde degerlendirmeler biiylik oranda
sinavlar (yazili ve coktan se¢meli), projeler ve farkli formlarda hazirlanmig ddevler sayesinde
gerceklestirilmektedir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009). Verilen projeler, iyi hazirlanmis smav
sorular1 ya da Odevler o0grencilerin disiplinlerarasi bilgilerini harekete gegirebilir. Gergek bir
diinya vatandasliginin temel 6gelerini olusturmasi agisindan, evrensel insan haklariin, kiiltiir
caligmalarinin tiim 6grenme/6gretme siireglerinde olmasi gerekmektedir (UNESCO, 2000). Bu
baglamda diinya vatandaglig1 derslerin etkililiginin 6l¢iildiigli degerlendirme siireglerinde de hak
ettigi yeri almalidir. Ozellikle yiiksekogretim diizeyinde yapilan 6lgme-degerlendirme
siireglerinde, 6grencilere disiplinlerarasi bilgi ve becerilerini ortaya koyabilecekleri imkanlarin
verilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu kapsamda, 6gretmen adaylarinin, insan haklari, ¢evre, saglik,
egitim vb. kiiresel konulara yonelik disiplinlerarasi bilgi ve becerileri degerlendirilmelidir.
Ornegin, diinya politikalara yon veren uluslararasi kurumlara iliskin ezber bilgiler yerine, daha
ayrintili incelemelerin yapilmasi ve farkli analizlere yer verilmesi siiphesiz diinya vatandasi
Ogretmen adaylariin yetistirilmesine katki saglayacaktir (Johnson, 2006). Yine ulusal ya da
uluslararasi alinan kararlar1 evrensel insan haklari agisindan degerlendirebilmeleri yararh
olabilecektir (Schweisfurth, 2006).

Sonuglara gore 6gretmen adaylarinin diinya vatandasligi yeterlikleri de orta diizeydedir.
Diinya vatandasi bireyler yetistirecek 0gretmen adaylarinin, insan haklarindan diinya barisina,
cevre sorunlarindan sosyal adalete, cografyadan kiiltiirel ¢esitlilige bir¢ok alanda yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmalar1 beklenmektedir. Kiiresel konulara iliskin bilgi birikimi, bireylerin
bagkalarini o6tekilestirme duygularmi torpiiledigi gibi, kiiltiirel ¢esitlilige ve diinya sorunlarina
yonelik tutumlarmmi 6nemli Olciide gelistirebilmektedir (Ukpokodu,1999). Arastirmanin bu
sonuclart Reimer ve McLean’in (2009) 6gretmen adaylariyla yaptigi calismayla paralellik
gostermektedir. Bu konuda benzer arastirmalarin dgretmenler ve diger alanlardaki 6gretmen
adaylariyla yapilmasi alan yazina katki getirecektir. Ayrica Yiiksek Ogretim Kurumu basta
olmak {izere {iniversiteler ve Milli Egitim Bakanligi’nin konuya iliskin politika ve
uygulamalarinin gézden gecirilmesi Onerilir.

Ogretmen adaylarmin SBEPU ve diinya vatandashigma iliskin algilari cinsiyetlerine gore
degismemektedir. Bu bulgu Horsley, Newell ve Stubbs’in (2005) 6gretmen adaylariyla yaptig
caligmayla tutarlik gostermektedir. Arastirmacilar diinya vatandashgr ve kiiresel egitim
konularinda asil belirleyicinin, cinsiyetten ziyade alana ve kavramlara iligkin bilgi birikimi
oldugunu sonucuna ulagsmislardir. Mclean, Cook ve Crowe, (2008) ise kiz 0gretmen adaylari
lehine olan farki, kiiresel egitim kapsaminda agilan ders ve kurslara katilimda kizlarin erkeklere
gore ¢ok daha istekli olmalarina baglamiglardir.

Anadolu liselerinden mezun olan &gretmen adaylarinin diinya vatandashigi yeterlilik
algilar1 diiz lise mezunlarma gore daha yiiksektir. Anadolu ve dgretmen liselerinden mezun
Ogrencilerin diinya vatandashigi algilarinin daha yiiksek oldugu sonucu, okul tiirlerinin
ogrencilerin  vizyonlarim etkilediginin  gostergesidir. Ogrenim  gordiikleri okullardaki
ogretmenlerin yetismislik 6zellikleri, okullardaki aktivitelerin niteligi, etkilesimde bulunduklari
sosyal gruplarin 6zellikleri ve yabanci dili 6grenme diizeyleri gibi 6zellikler 6grencilerin yasam
algilarinda etkili olabilmektedir.

Bu arastirmada SBE Ogretmen adaylarinin 6nemli bir kismu kendi alanlarimdaki
gelismeleri takip edebilecek derecede “yabanci dilde” kendilerini yeterli bulmamislardir. Diinya
vatandaslari, diinya sorunlarina duyarli, birikim sahibi ve en az bir yabanci dili etkili bir sekilde
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kullanabilen bireylerdir. Yabanci dil bilenlerin bilmeyenlere gore uluslararasi giindemi daha
fazla takip ettikleri, daha fazla internet okuryazarligi bilgisine sahip olduklar1 ve teknoloji
caginda kiiresel vatandaglik algilariin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (OECD, 2012).
Leask’a (2001) gore diinya vatandaslik algisini yiikselten en 6nemli etkenlerden biri yabanc dil
kullanma becerisidir. Kiiresel egitim anlayisina gore egitimciler, Ogrencilerin yabanci dil
ogrenmeye ve kiiresel konularla ilgilenmeye motive etmelidirler (Kaya ve Kaya, 2012).

Tirk Egitim sistemi acisindan ele alindiginda ortadgretim okullarinda cesitlilik goze
carpmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmen lisesi, Anadolu lisesi ve diiz
liselerden mezun olduklar1 tespit edilmistir. OECD (2008, 2012) rapor sonuglarina gore
Ogretmen nitelikleriyle 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutum/davranislar1 arasinda 6nemli
iligkiler oldugu tespit edilmistir. Tirkiye’de lise tilirtine gore smirli deneyime sahip
Ogretmenlerin gorev yaptiklan diiz liselerin, daha deneyimli 6gretmenlerin hizmet verdigi fen ve
Anadolu liselerine gore bazi dezavantajlar1 oldugu saptanmistir (ERG, 2011). Avantajli okullarin
sahip oldugu etkili yabanci dil 6grenimi, deneyimli Ogretmen kaynagi ve zengin uyaran
deneyimleri (OECD, 2012) Anadolu ve 6gretmen lisesi mezunu dgrencilerin diinya vatandaglik
yeterliklerini etkilemesi olagandir.

Beklentilere uygun olarak anne-babasi {iniversite mezunu olan Ogretmen adaylari
SBEPU’da diinya vatandagligina daha az yer verildigini belirtmisledir. Buna karsin, tiniversite
mezunu babasi olanlarin diinya vatandasligi yeterlik algi diizeyleri daha fazladir. Bu durum
ailenin sosyo-ekonomik yapisinin bireyin bakis agisi tizerine olan etkisiyle agiklanabilir. Anne
ve babanin egitim ve is durumu, evde bulunan kitap sayisi, bilgisayar ya da internet imkan1 gibi
faktorler bireyin 6grenme yasantilar {izerinde 6énemli faktorlerdir (Caliskan, 2008; ERG, 2009).
Bu degiskenlerin ¢ocuk ve genclerin farkindaliklarini, merak diizeylerini ve hazir
bulunusluklarmi artirdigini séylemek miimkiindiir. Arastirma bulgular1 Vygotsky’nin (1978)
sosyo-kiiltiirel teorisiyle de paralellik gostermektedir. Kurama gore, bireyin dis diinya ve
kavramlara iligkin algisini iginde bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evresiyle olan etkilesimi belirler.
Ote yandan, dgretmen adaylariyla yapilan caligmalarda, hosgdrii, empati, farkliliklara saygi,
sosyal adalet, insan haklari, esitlik, ¢evrecilik ve kiiresel sorumluluk (Mclean, Cook ve Crowe,
2008; Davies, 2006; Haydon, 2006) gibi ortak kavramlar tizeinde ¢aligilmis, bununla birlikte
farkli sosyo-ekonomik yap1 ve gruplardan gelen bireylerin diinya vatandasligina iligkin zihinsel
semalarinin ¢ok farkli oldugu tespit edilmistir (Torney-Purta, 2002).

Universite degiskenine gore, sadece Cukurova ve Firat Universitesi arasinda “program
hedefleri” acisindan fark, Cukurova Universitesi lehinedir. Diger iiniversitelerde ise sonuclar
benzerlik gostermektedir. S6zii edilen iki {iniversite agisindan, sunulan se¢meli dersler, ortiik
programin iyi anlasilmasi ve dersi veren Ogretim iiyesinin vizyonlar1 gibi dzellikler Cukurova
Universite’si lehine fark yaratmis olabilir. Universitelerdeki 7 se¢imlik dersin kiiresel egitim
anlayisim yansitir nitelikte olusturulmasi, 6regin “Kiiresel Egitim”, “Karsilastirmali Sosyal
Bilgiler Egitimi” vb. derslerin programda yer almasi 6gretmen adaylarinin algilarim diinya
vatandashigi agisindan olumlu anlamda etkilemis olabilir. Ayrica derslerin igerikleri YOK
tarafindan 600 kelime olarak ifade edilmektedir ve dersi veren 6gretim iiyesinin igerigi kendine
gore yorumlamasi ve dersleri kendine gore yapilandirmasi fakiilteler arasindaki farka kaynaklik
etmis olabilir. Ortiik program bu bulguya etki edebilecek bir baska degisken olabilir. EACEA’ya
(2012) gore diinya vatandasligi hissiyati sadece formal dgretim yoluyla degil, okul iginde ve
digindaki etkinlikler, yerel, ulusal ve uluslararasi etkilesimlerle de olusturulabilir. Darling-
Hammomd (2006) ve The Longview Foundation Council’in (2008) de belirtikleri gibi Egitim
Fakiiltelerinde ulusalin yaninda, diinya vatandaghg kavramima temas eden programlarin
gelistirilmesi ve uygulamanin gézden gecirilmesi konuya dnemli bir ivme kazandirabilecektir.
Ayrica 0gretim elemanlarin uluslararas1 perspektiflerinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar
yapilmasina ihtiya¢ oldugu anlasilmaktadir.
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Ogretmen adaylarmin SBEPU ve diinya vatandashg yeterlik algilar1 arasinda pozitif
yonlii zayif diizeyde bir iliski saptanmistir. Bu sonuca gére SBEPU’nun “program hedefleri”,
“program igerigi”, “egitim durumlar1’”, ve “degerlendirme siiregleri” boyutlar1 diinya
vatandasliginin zayif birer yordayicisi oldugu anlasilmaktadir. Baska bir anlatimla, 6gretmen
adaylarinin diinya vatandaglig1 yeterlik algisinin gelisimine etki eden bagka faktorler vardir ve
SBEPU adaylarinin diinya vatandasligina iliskin goriiglerini belli miktarda etkilemektedir. Buna
gbre Ogretmen adaylarmin diinya vatandasligir algisini ve vatandaslik beceri ve davranislarini
etkileyen diger faktorlerin aragtirmacilarca incelenmesinde énem arz etmektedir.

Diinya vatandashiginin salt ulusal bakis agisiyla hazirlanmig egitim programlariyla
kazandirilamayacagi, bunun yami sira kiiresel igeriklerin farkli konularda dahi sertifika
programlarina dahil edilmesi, yabanci dil 6gretiminin gbézden gegirilmesi, lisansiistii dahil
uluslararasi nitelikte egitim programlarinin hazirlanmasi, konferans, proje gibi farkli etkinlik ve
aktivitelerin yapilmasinin ihtiya¢ oldugu arastirmanin sonuglarindan anlasilmaktadir. Avrupa
Birligi vatandasligini gelistirmeye yonelik genclik projeleri bu aktivitelere 6rnek olarak
verilebilir. Bu programlarin diinya vatandaslig1 yeterlik algisini, bilgi ve becerilerini etkiledigi,
ancak bunun bir siire¢ oldugunu gosteren ¢ok sayida ¢alisma vardir (Coryel, Spencer ve Sehin,
2014; Horsley, Newell ve Stubbs, 2005; Mclean, Cook ve Crowe, 2008). Universite diizeyinde
son yillarda faaliyete gecirilen Bologne egitim programlart bu konuda 6nemli bir adimdir.
[laveten Erasmus programi 6gretmen adaylarinin kiiltiirel deneyimlerine katki saglamaktadir.
Onemli bir husus da Ogretim elemanlarinin yurt disi deneyimlerinin artmasi igin destek
programlarinin devam etmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.

Bu konuda Egitim Fakiilteleri ve Milli Egitim Bakanligi’nin yerel ve merkezi yonetimlerle
de igbirligi i¢inde calismalar yapilmalar1 6gretmen adaylarinin diinya vatandaghigir ve kiiresel
vizyon konusunda daha donanimli yetismelerine 6nemli katkilar saglayabilecektir. Ayrica, sivil
toplum kuruluslari, ders kitab1 yayincilari, medya, miizeler, kiitliphanelerin isbirlikli ¢aligma
yapmasi, diinya vatandasi bireylerin yetistirilmesinde katki saglayacaktir. Bu dogrultuda, diinya
vatandasi bireylerin yetistirilmesinde Ogretmenlerin, dolayisiyla Ogretmen yetistiren
programlarin yadsinamaz etkisi daha fazla vurgulanmalidir. Kisacasi, bu arastirmayla SBE ve
diger 6gretmen egitimi programlari hedefler, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme siiregleri
acisindan eksik yanlar1 politika yapicilar ve uygulayicilar tarafindan incelenmeli ve gerekli
diizenlemeler yapilmalidir. Ayrica arastirmacilarin konuya iliskin eksik ve yetersizliklerin
nedenlerini ve nasil iyilestirilebilecegini ele alan aragtirmalar yapmalar1 Onerilir.
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Extended Abstract

The understanding of sensitive citizens towards the problems of the world with a universal
awareness has gained prominence along with globalization and these individuals have been termed as
“global citizens” or “world citizens” (Apple, 2006; Kadragic, 2006; Kan, 2009a). This understanding
should be reflected in the program of teacher training organizations (Bates, 2008). Maybe as the field
which mostly serves to this purpose, the program of Social Studies Education (SSE) was analyzed
according to students’ views. The primary purpose of the study is to analyze the relationships between
“Inclusion of the concept of world citizenship in Social Studies Education program and practices (SSEPP)
and “world citizenship competency perceptions” of prospective SSE teachers. The study aimed to answer
the following questions.

1) What are perception levels of prospective teachers towards inclusion of the concept of world
citizenship in SSEPP and what are their world citizenship competency perceptions? 2) Does the inclusion
of the concept of world citizenship in SSEPP and their world citizenship competency perception levels
significantly vary according to their a) gender, b) graduated high school ¢) educational status of parents
and d) universities they are enrolled? 3) to what extent does the level of inclusion of the concept of world
citizenship in SSEPP predict world citizenship competency perceptions of prospective teachers?

This is a quantitative study in relational screening study model. “World Citizenship Scale in
SSEPP” and “World Citizenship Competency Perception Scale” that were developed by the researchers
were used in the study. “World Citizenship Scale in SSEPP” consists of four factors which are “program
objectives”, “program content”, “educational status “learning situation” and “evaluation processes”.
Cronbach’s Alpha reliability coefficient of the scale was .81. The goodness of fit indexes as follows:
X2/sd: 1.65, RMSEA (0.062), S-RMR (0.075), CFI (0.96), GFI (0.90) and AGFI (0.85) was found that fit
indexes of the model are acceptable. “World Citizenship Competency Perception Scale” consists of one
dimension. Cronbach’s Alpha reliability coefficient this scale was .80. Confirmatory factor analysis results
from the fit indexes are; for chi-square fit test 1.96, for RMSEA (0.062), S-RMR (0.048), CFI (0.97); GFI
(0.94) and AGFI (0.94). The model fit indices are found to be goodness. The population of the study was
the SSE programs of all universities in Turkey. A total of 375 fourth grade prospective primary education
teachers in SSE departments of randomly selected universities to represent seven different geographical
regions of Turkey constituted the sampling of the study (February-March). Arithmetical mean and
standard deviation were calculated. T-test, one-way analysis of variance, Scheffe’s test, r and multiple
regression analysis were used for data analysis.

The results of the study showed that prospective teachers evaluated SSEPP that they are enrolled at
moderate level in terms of world citizenship in dimensions and general of the scale. This result suggests
that although the SSE program the prospective teachers are enrolled aim to train world citizen individuals,
this objective couldn’t be adequately reflected in selected texts, intra-class activities and evaluation
processes. In other words, prospective teachers do not gain adequate level of international perspective.
Furthermore, it was found that prospective teachers had moderate levels of world citizenship perceptions.
In other words, prospective teachers point out that inclusion of world citizenship in “intra-class activities”
is not at adequate level. This suggests that there are problems in learning and thus reflection of world
citizenship and that the program and training of teaching personnel have to be reviewed. In addition, it will
be beneficial to analyze the causes of this incompetence and develop policies by the practitioners by
gaining awareness about the problem.

In addition, inclusion of world citizenship in SSEPP and world citizenship competency perceptions
of prospective teachers did not vary according to gender variable. This finding is consistent with the study
of Horsley, Newell and Stubbs (2005); while Mclean, Cook and Crowe, (2008) reported a result in favor
of female prospective teachers. Another result of the study was that prospective teachers who graduated
from Anatolian High Schools had higher perceptions of world citizenship. However, there was no
difference according to the dimensions. As expected, as the educational status of parents increased, world
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citizenship competency perceptions of prospective teachers increased, while perceptions towards the
inclusion of world citizenship in SSEPP decreased. According to Caliskan (2008), Dinger and Kolasin
(2009) and ERG (2009), factors such as educational and working status of parents, number of books at
home, access to computer or internet affect learning experience of individuals. As for university variable,
the fact that prospective teachers enrolled in Cukurova University evaluated “program objective” as more
positive than those in Firat University can result from the offered elective courses, good understanding of
hidden curriculum and the visions of the lecturer.

The findings show that there is a positive and weak relationship between world citizenship
competency perception and SSEPP and dimensions of prospective teachers. SSEPP “program objectives”,
“program content”, “learning situation” and ‘“evaluation processes” dimensions explained world
citizenship competency perceptions of prospective teachers at a low level. Separate analysis of these
dimensions revealed that they were a weak predictor of world citizenship competency perceptions of
prospective teachers. In other words, the SSE program the students are enrolled was found to have a low
impact on world citizenship competency perceptions of prospective teachers. In this context, there is a
need for further research to determine other factors that develop world citizenship competency,
understanding, attitude and behaviors.

In conclusion, this study reveals that there is a need for further research to determine the
importance of training world citizen individuals by considering the objectives, content, educational status
and evaluation processes of SSE and other teacher training programs. Collaborative activities of faculties
of education and ministry of education with local and central administrations can significantly contribute
to training of prospective teachers in terms of world citizenship and global vision. Furthermore,
collaborative activities of non-governmental organizations, course book publishers, media, museums and
libraries are of great importance for training world citizen individuals. Higher education institutions have
important duties to achieve this complicated and comprehensive objective. In this respect, undeniable
effect of teachers and thus teaching programs in training world citizen individuals should be given more
emphasis. Attempts to enhance world citizenship perceptions of teachers and prospective teachers should
be given prominence. Provision of high-quality foreign language education to teachers and prospective
teachers, giving them the chance of foreign country experience by supporting through scholarships and
exchange programs will further help them to be and train world citizens.
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