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Egitim Yasantisina Ebeveyn Katihm Algisim Ac¢iklamaya Yonelik Bir
Model Gelistirme*

Developing a Model to Explain Perceptions of Parental Involvement to
Education

Ozer KAYA™, Hasan BACANLI™

OZ: Bu aragtirmanin genel amaci, ebeveynlerin cocuklarimin egitim yasantisma katilimmi betimleyen bir model
tanimlamaktir. Nedensel modelleme yapilan cahismada Aile Katihm Olgegi, Ebeveyn Rol Yapist Olgegi, Okul
Deneyimi Olgegi, Ebeveyn Oz Yeterlik Olcegi, Algilanan Katilim Daveti Olgekleri ve Ebeveynin Zaman ve Enerji
Algist Olgekleri kullanilmistir. Bu kapsamda kullanilan veri toplama araglari cocuklari ilkogretim birinci kademede
ogrenim goéren 790 (418 anne, 372 baba) ebeveyne, sif 6gretmenlerinin yardimiyla uygulanmistir. Arastirmada
veriler SPSS 16.0 ve AMOS 7.0 programlariyla analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; ebeveynlerin
ozyeterlik diizeyleri yiikseldikce, rol yapilart aktiflestikge ve gegmis okul deneyimleri olumlu olarak algilandik¢a
¢ocuklarinin egitim yasantilarina katilim diizeyleri artmaktadir. Ayrica bu olumlu etkinin ebeveynlerin zaman ve
enerji algisi ile digerlerinden algiladiklar1 katilim daveti iizerinden oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Anahtar sozciikler: Ebeveyn katilimi, 6z yeterlik, rol yapisi, katilim davet algisi, zaman ve enerji algisi.

ABSTRACT: The overall goal of the study is to establish a model in which the relationship between parental
involvement and motivational factors, parents’ perceptions of invitations and perceived time and energy. The
instruments used in the study which was a causal comparison model were Parent Involvement Questionnaire, Parental
Role Construction Scale, School Experience Scale, Parental Efficacy Scale, Parents’ Perceptions of Invitations for
Involvement from the Others and Perceived Time and Energy Scale. The subjects of the research were composed of
790 parents (418 mothers, 372 fathers). The data were analyzed via SPSS 16.0 and AMOS 7.0 software. According to
research findings, parents’ perceptions of invitations for involvement from the others directly affected parental
involvement. Meanwhile, it was found that parents’ perceptions of invitations for involvement from the others and
parental involvement had a positive relationship. Perceived time and energy directly affected parental involvement.
Besides, it was found that perceived time and energy and parental involvement had also a positive relationship.
Parents’ perceptions of invitations for involvement from the others had a high level of effect and perceived time and
energy had a low level of effect on parental involvement. Parents’ motivational factors indirectly affected parental
involvement. Meanwhile, they had a positive relationship.

Keywords: Parental involvement, parent efficacy, role construct, perceptions of invitations for involvement,
perceived time and energy.

1. GIRIS

Egitim, bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve amach olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1979). Formal egitim, okullarda verilmektedir. Okul, sosyal
bir orgiittiir. Girdisi ve ¢iktis1 insandir. Girdiyi ¢evreden alir, belirli bir egitim siirecinden sonra
iirlinii tekrar ¢evreye verir. Bu ylizden cevreyle siki bir iligki igerisindedir. Bu gibi orgiitler, is
birliginin tam olarak gergeklestigi durumlarda amacina ulasir, gerceklesmeyen durumlarda ise
tam olarak amacina ulasamaz, sorunlar ortaya c¢ikar (Kolay, 2004). Temel bilgi ve becerilerin
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kazandirilmas1 amaci giiden egitim sisteminin, 6zellikle ilkogretim basamaginda, ii¢ 6nemli
Ogesini ebeveyn-ogrenci-ogretmen olusturmaktadir ve bu 6gelerin isbirligi igerisinde olmalari
ogrenci basarisini artirmaktadir (Ozyiirek, 1983). Okullar ve aileler, cocuklarin psikolojik ve
egitsel gelisimini etkileyen 6nemli kaynaklardir ve iyi sonuclar sadece bu iki kurumun ortak
caligmalari ile alinabilmektedir (Comer ve Haynes, 1991).

Cocuklarin egitiminde 6nemli rol oynayan ebeveynlerle siki bir isbirligi olusturmak ve
onlar1 da okulla igbirligi i¢inde olmaya isteklendirmek, okul agisindan 6nemli bir kazanimdir.
Egitimde ebeveyn roliiniin dneminin giderek daha ¢ok fark edilmesiyle birlikte, ebeveynlerin
okulda daha aktif rol almalar1 ve ¢ocuklarinin egitim siirecine katilmalari ydniinde
isteklendirilmeleri, yonlendirilmeleri egilimi giderek artmaktadir. Onemi ve sagladig faydalari
fark edilmeye baslanan ebeveyn katilimi, “anne-babanin, ¢ocugun egitim yasamina olumlu bir
sekilde ve aktif olarak istirak etmesi, ¢cocugun egitim yasaminda yer almasi”dir (Hoover-
Dempsey, 1995). Arastirmalarda ebeveyn katiliminin ev, okul ve isbirligi temelli olmak tizere
genel olarak ii¢ alt boyutta incelendigi goriilmektedir. Ev temelli katilim, “okul disinda ebeveyn
ile cocuk arasindaki etkilesim” olarak ifade edilebilir. Ebeveynin okul dig1 ortamlarda ¢ocugun
Ogrenme siirecine destegini belirlemeye yonelik davranis ve etkinliklerden olusur. Genel olarak,
ev odevlerine yardim etme, 6devleri kontrol etme ve egitim siirecini takip etme gibi ebeveyn
davranislaridir. Okul temelli katihm, “cocuk odakli bigimde ebeveynin okul ici etkinlikleri”
olarak tanimlanabilir. Ailenin okuldaki egitimsel etkinliklere gocugu ile birlikte katilimi ile ilgili
davranislaridir. Okul ¢aligmalarina goniillii olarak katilma, okulun diizenledigi sosyal
etkinliklere katilma, sinif i¢i etkinliklerde gérev alma ve miisamerelere katilma gibi davraniglari
kapsar. Bu tiir katilimda okulun ihtiyaglarina ve okul meselelerine odaklamlir. isbirligi temelli
katilm ise “ebeveynin, 6gretmen ve okul personeli ile cocugun gelisimine yonelik etkilesimi”
olarak ifade edilebilir. Etkinlikler konusunda &gretmenle konusmak, problemlerle ilgili
konusmak ve bilgi edinmek iizere okul yonetimi ile goriigmek gibi etkinlikleri kapsamaktadir
(Hoover-Dempsey ve Sandler, 2005).

Ebeveyn katilimimin psikolojik degiskenlerle ve akademik basariya katki saglayan diger
degiskenlerle iliskili oldugunu ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalara gore;
Ogrencilerin 6z yeterlik (ben bu isi yapabilirim, ben bu isi yapabilecek giicteyim vb.) ve egitim
yagantisina yonelik 6z yeterlik algilar1 (Bandura, Barbaranelli, Caprara, ve Pastorelli, 1996;
Hoover-Dempsey ve ark., 2005); sonuca yonelimli oluslar1 (Gonzalez, Holbein, ve Quilter,
2002); okul yasantilar ile ilgili 6z kontrol algilari, kendini diizenleme bilgileri (bu isin nasil
yapilacagini biliyorum vb.) ve yetenekleri (Grolnick ve Slowiaczek, 1994); uygun-olumlu okul
davraniglari, okul ile ilgili islerle ilgilenme diizeyi ve egitimin 6énemi ile ilgili inanglart (bu isi
yapmak istiyorum vb.) (Sheldon ve Epstein, 2002) ebeveyn katilimindan etkilenmektedir.

Ebeveyn katilimi ile 6grencinin okul basarist ve gelisim diizeyi arasindaki anlamli ve
olumlu iligkiyi goOsteren aragtirmalarin pek c¢ogu, ebeveynlerin neden c¢ocuklarinin egitim
yasantilarina katildiklarini1 ve bu katilimin ¢ocuga nasil olumlu katki sagladigini agiklamakta
yetersiz kalmaktadir. Literatiirdeki bu eksiklikten yola ¢ikarak, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim
yasantisina neden katildiklarini, katilmaya ne zaman karar verdiklerini, katildiklarinda hangi
davranislart sergilediklerini ve katilimin tiiriinii nasil sectiklerini aragtirmalarina konu edinen
Hoover-Dempsey ve Sandler’a (1995) gore, ailenin c¢ocugun yasantisina katilma karar
vermesine neden olan dort psikolojik faktdr vardir. Bunlar: ebeveynin rol yapisi, 6z yeterlik
algisi, okul yonetiminden algiladigi katilim daveti ve ¢ocugundan algiladigi katilim davetidir.
Ebeveyn bu dort psikolojik faktore gore katilim karar1 vermekte, katilima karar verildikten sonra
kaynaklarla ilgili faktorler (ebeveyn zaman ve enerji algisi, ebeveyn bilgi ve beceri algist ve
ebeveynin ¢ocuk ve Ogretmenden algiladigi davet algisi) ebeveynin katilim bigimini
belirlemektedir.
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Walker ve arkadaslari (2005) da ebeveynin katilim karar1 vermesinde etkili olan {i¢ biiyilik
faktor belirlemigler ve diger degiskenleri bu faktorlerin altinda ele almislardir: Ebeveyn rol
yapisi, gegmis okul deneyimi ve 6z yeterlik algis1 degiskenleri ebeveynin motivasyonel inanglar
faktorii altinda; ebeveynin okuldan algiladigi genel davet algist ile ¢ocuk ve cocugun
Ogretmeninden algiladigi 6zel davet algisi degiskenleri ebeveynin digerlerinden algiladig
katilm davet algisi faktorii altinda; ebeveynin katilim i¢in uygun zaman ve enerji algist ile
katilm igin gerekli bilgi ve beceri algisi degiskenleri ise algilanan yasam kaynaklari faktorii
altinda yer almaktadir.

Ebeveyni, ¢ocugun egitim yasantisina katilmasi i¢in motive eden faktorlerin basinda
ebeveyn rol yapisi gelmektedir. Ebeveyn rol yapisi, ebeveynin ¢ocugunun egitim yasantisina
iliskin ne yapmast gerektigine yonelik inanglart ve bu inanglar dogrultusundaki davranis
bi¢imleridir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1995). Katilima yonelik rol yapisi, ebeveynlerin
cocuklarimin nasil gelistikleri, ¢ocuklarini etkili sekilde nasil yetistirecekleri ve c¢ocuklarinin
basarili olmasi i¢in nasil yardim edeceklerine iligkin inanglar tarafindan belirlenmektedir.

Ebeveynin ¢ocugun egitimine katilmasi1 hakkindaki rol yapisi ile ilgili aragtirmalarin bir
kisminda, rol yapist ebeveynin gecmis okul deneyimi ile birlikte ele alinmaktadir. Bu
arastirmalara gore, basarili okul deneyimi olan ebeveynler, okul personeli ile iletisim kurarken
kendilerini daha yeterli ve bilgili hissetmekte (Manz, Fantuzzo ve Power, 2004), olumsuz okul
deneyimi olan ebeveynler ise cocuklariin okul yasantilarini daha olumsuz algilama egiliminde
olmaktadirlar (Raty, 2007). Ebeveyn katiliminin rol yapisi ve ge¢mis okul deneyimi gibi
motivasyonel faktorlerden etkilenmesinin yani sira, Bandura (1997) tarafindan ifade edildigi
sekliyle, “kisinin istenilen sonuclara ulasacak bigimde davranabilme yetenegine inang” anlamina
gelen oz yeterlik diizeyi tarafindan da etkilenmektedir. Oz yeterlik, bireylerin duygularin,
diistincelerini ve davramiglarimi etkilemektedir (Green, Walker, Hoover-Dempsey ve Sandler,
2007).

Goriildigii gibi, yukarida sunulan arastirmalarda, ebeveyn 0z yeterligi, rol yapisi ve
gecmis okul deneyimi degiskenleri ile ebeveyn katilimi arasindaki iliskinin varligi
dogrulanmakta; bu degiskenlerin ebeveyn katilimini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Ancak, baska bazi aragtirmalarda da bu degiskenlerin ebeveyn katilimi {izerinde dogrudan bir
etkisinin olmadigi, ebeveynin énemli gordiigii kisilerden davet algilayip algilamamasina gore
katilim davraniglarini etkiledikleri vurgulanmaktadir. Ebeveynin, 6nemli gordiigii digerlerinden
algiladig1 katilim daveti, katilim i¢in karar vermesinde dnemli bir belirleyicidir. Aktif rol yapisi
ve ebeveyn 6z yeterlik algisi degiskenlerinin ebeveyn katilimini artirmasina ragmen, 6nemli
goriilen kisilerin katilim i¢in ebeveyni tesvik etmesi, ebeveynin ¢ocugun egitim yasantisina
katilma karar1 almasinda énemli bir etkendir. Ciinkii bu davet, ebeveyne katilim davraniglarinin
hos karsilandigi, degerli oldugu ve istenilen bir sey oldugunu hissettirmektedir. Katilim daveti,
ozellikle rol yapist pasif olan ve 6z yeterlik algisi nispeten zayif olan ebeveynlerde daha da
onemli bir rol oynamaktadir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997).

Katilm i¢in davetler o6zellikle su dort kaynaktan geldiginde c¢ok oOnemlidir:
cocuktan/6grenciden, 6gretmenden, rehber 6gretmenden ve okulun genelinden (okulun Orgiit
iklimi). Okulun genelinden yapilan davetler oOnemlidir; ¢iinkii ebeveyne okulda hos
karsilandigimi ve katiliminin 6nemli oldugu, beklenildigini ve desteklendigini hissettirir. Rehber
ogretmenden gelen davetin ¢ocugun gelisimi i¢in de onemli oldugunu hissettirmesi agisindan
onemi biiyiiktiir. Ogretmenlerden gelen davet dnemlidir; ¢iinkii ¢ocugun dgrenim yasantisina
istirak etmenin degerini ve giiciinii vurgular. Ogrenciden gelen davetin biiyiik bir 6nemi vardir;
clinkii ebeveynin ¢ocugun 6grenim ihtiyaglarim karsilama firsat saglar.
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Davet algis1 degiskeni gibi motivasyonel faktorler ile ebeveyn katilimi arasinda araci rol
oynayan diger bir degisken ise ebeveynin zaman ve enerji algisidir. Ebeveynlerin zaman ve
enerjileri ile ilgili algilar1 da gocuklarinin egitim yasantilarina katilimlarinda belirleyici bir rol
oynar. Ozellikle ailenin diger sorumluluklari igin gerekli olan zaman ve enerji algilari, katilim
davraniglarinda o6nemli bir belirleyici olmaktadir (Hoover-Dempsey ve ark., 1995). Aym
zamanda, calisma saatlerinin kati oldugu bir is yerinde calisan, birden fazla iste calisan ve agir
mesai kosullarinda c¢alisan ebeveynler, okulda, evdeki katilima gore daha az katilimet
olmaktadirlar (Griffith, 1998).

Sonug¢ olarak, literatiirde ebeveyni cocugun egitim yasantisina katilmaya yonelten
faktorler cesitli caligmalarda ele alimmustir. Bu arastirmalardan, ebeveynin katilim karari
almasinda motivasyonel faktorlerin, 6nemli goriilen digerlerinden algilanan katilim davetinin ve
yasam kaynaklarinin etkili oldugu; ancak bu degiskenler arasindaki iliskilerin ne yonde oldugu
ve hangisinin daha giiglii bir belirleyici oldugu konusunda ortak bir yarginin olusmadigi
anlagilmaktadir. Literatiirdeki arastirma sonuclari, sinirliliklari ve Onerilerinden hareketle,
motivasyonel faktorlerin ebeveyn katilimint dogrudan ve digerlerinden algilanan katilim daveti
ile yasam kaynaklar1 iizerinden dolaylr olarak ne diizeyde etkiledigine yonelik bir model (Sekil
1) olusturulmustur. Modelde motivasyonel faktorler digsal (ekzojen) degisken; digerlerinden
algilanan katilim davet algis1 ve ebeveynin zaman ve enerji algist aract (mediator) degisken;
ebeveyn katilimi ise igsel (endojen) degisken olarak tanimlanmistir. Bu c¢alisma, s6z konusu
modeli test etme amaci tasimaktadir.
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T

Cocuktan

Rehberlik

Ogretmenden Okul

Algilanan

Algillanan

Servisinden
Algilanan

Digerlerinden

Personelinden
Algillanan

Algilanan
_Ebeveyn Katilm Daveti @ Ev h
Oz Yeterligi Temelli
1 Katihm
— A o
Faktorler Katilim
Yapisi Katilm
Isbirligi
N Ebeveyn Temelli
Okul Katihm
Deneyimi Ebeveynin

Zaman ve Enerjisi

Sekil 1. Hipotez model

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim Ogrencilerinde ebeveyn katiliminin
belirleyicilerini ortaya koymak ve bu belirleyicilerden hangisinin ebeveyn katilimin1 daha giiclii
yordadigini bir model ger¢evesinde incelemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki
hipotezler test edilmistir:

» Ebeveyn katilimi; ebeveynin motivasyonel faktorleri, zaman ve enerji algist ve
digerlerinden algilanan katilim daveti degiskenlerinin birbirleriyle olan iligkilerinin bir model
kapsaminda agiklanabildigi bir yapidir.

» Ebeveynin zaman ve enerji algisinin ebeveyn katilimi tizerinde dogrudan bir etkisi
vardir.
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» Ebeveynin digerlerinden algiladigi katilim davetinin ebeveyn katilimi {izerinde
dogrudan bir etkisi vardir.

» Ebeveynin motivasyonel faktorlerinin ebeveyn katilimi iizerinde dogrudan ve zaman
ve enerji algisi ile digerlerinden algiladigi katilim daveti degiskenleri iizerinden dolayli bir etkisi
vardir.

2. YONTEM

2.1. Cahsma Grubu

Bu arasgtirmaya 790 ebeveyn katilmistir. Arastirmaya katilanlarin %531 anne, %47’si
babadir. Yas ortalamalar1 babalarin 38,5, annelerin ise 34,7 dir. Ebeveynlerin %29 unun egitim
diizeyi ilkokul ve alti, %15’inin ortaokul, %25’inin lise, %10 unun yiiksekokul ve %21 inin
Universite ve Ustiidiir. %56’sinin ¢alisma saatleri kendilerine bagli, %44 linlin ise kendilerine
bagli degildir. Ebeveynlerden %15’inin tek gocugu, %61 inin iki ¢gocugu, %19’unun ii¢ ¢gocugu
ve %5’inin dort ve daha fazla ¢ocugu vardir. Ebeveynlerin %41°1 erkek ¢ocuklarini, %59’u ise
kiz c¢ocuklarimi dikkate alarak veri toplama araglarimi doldurmuslardir. Cocuklarin %381
anaokulunda, %14’ birinci sinifta, %20’si ikinci smifta, %24’ tiglinci smifta, %14°l dordiinci
smifta ve %20’si besinci simifta 6grenim gérmektedir.

2.2. Veri Toplama Araclar

Aile Katilim Olgegi: Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) tarafindan gelistirilen Aile Katilim
Olgegi, toplam 25 maddeden ve 3 alt dlgekten (Ev Temelli Katilim, Okul Temelli Katilim, Okul-
Aile Isbirligi Temelli Katilim) olusmaktadir. Her bir madde 5°1i Likert tiirii bir dlgek {izerinden
degerlendirilmekte ve puanlanmaktadir (1-her zaman, 2-sik sik, 3-bazen, 4-nadiren, 5-higbir
zaman). Olgegin orijinal uygulamasinda giivenirlik katsayis1 .85 olarak saptanmuistir.
Giirsimgek’in (2003) Tiirk 6rneklemi tizerinde 200 ebeveynle yiiriittiigii calismada 6lgme giicti
acisindan diisilk maddeler ¢ikarilmis ve 21 maddelik 6l¢egin giivenirlik katsayisi alt boyutlar
icin sirasiyla .79, .69, .84 ve tiim 6lcek icin .87 olarak belirlenmistir. Faktorlere iliskin faktoriyel
genislik aciklig1 okul temelli katilim alt boyutu i¢in .45 - .68 arasi, ev temelli katilim alt boyutu
igin .52 - .73 arast ve okul aile isbirligi temelli katilim alt boyutu i¢in .60 - .77 olarak
bulunmustur. Ug faktériin lgege iliskin agikladiklar1 varyans %63.199’dur.

Ebeveyn Rol Yapisi Olcegi: Basaran ve Koc¢ (2001) damsmanhiginda Milli Egitim
Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig1 tarafindan gelistirilmistir. Olgek
ile ailenin cocugun okuldaki egitimine katilimina yonelik inanglar1 degerlendirilmektedir.
Giivenirlik katsayisi1 .72 olarak 6l¢iilmiistiir. Her bir madde 5°1i Likert tiirli bir 6l¢ek iizerinden
degerlendirilmekte ve puanlanmaktadir. Olgekten alman puanlar vyiikseldikce ebeveynin
cocugunun egitim yasantisina katilmasi yoniindeki inanglar1 zayiflamakta, diger bir deyisle pasif
rol yapisina sahip oldugu anlamima gelmektedir. Olgegin faktdriyel genislik acikligr .35 - .79
arasindadir. Olgege iliskin aciklanan varyans ise %37,709°dur.

Okul Deneyimi Olgegi: Hoover-Dempsey ve Sandler tarafindan 2005 yilinda
gelistirilmistir. Olgek, ebeveynin ge¢mis okul deneyimlerine dayanarak okula yonelik genel
tutumunu 6lgmektedir. Yedili Likert tipindeki Olgekte yanitlayicilar okula yonelik belirtilen
ciimlelerde kendilerine yakin gelen uglarda isaretleme yapmaktadirlar. Olgek alti ciimleden
olusmaktadir. Her ciimle iki zit sifat icermektedir (Ogretmenlerim: 1-kibardi, 7-kabayd1). Diisiik
puanlar okula yonelik gii¢lii olumlu degerleri/cekiciligi, yiiksek puanlar ise okula yonelik diisiik
cekiciligi belirlemektedir. Hoover-Dempsey ve Sandler’in (2005) arastirmasinda Slgegin ig
tutarlik katsayisi .84 olarak bulunmustur. Kaya (2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 6l¢egin
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faktor yiikleri .65 ile .81 arasinda degismektedir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 .87, test-tekrar test
giivenirlik degeri ise .94 olarak hesaplanmustir.

Ebeveyn Oz Yeterlik Olgegi: Olgek, ebeveynlerin cocuklarimin okul basarilari igin yardim
etme davranislart ile ilgili yeteneklerine olan inanglarini degerlendirmek amaciyla Hoover-
Dempsey ve arkadaglar1 (1992) tarafindan 12 madde ve besli Likert tipi ile gelistirilmistir.
Walker ve arkadaslar1 (2005) tarafindan modelin revize edildigi ¢aligmada ise 6l¢ek, 7 maddeye
indirilmis ve besli Likert biciminde uyarlanmistir. Olgekten alinan diisiik puan, ebeveynin
cocuklarmin okul basarilar1 i¢in yardim etme davranislarina yonelik 6z yeterlik algisinin yiiksek
oldugu anlamina gelmektedir. Olgegin i¢ tutarhk katsayisi ise .78 olarak dlciilmiistiir. Kaya
(2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 6l¢egin faktor yiikleri .67 ile .80 arasinda degismektedir.
Olgegin ig tutarlik katsayis1 .84, test-tekrar test giivenirlik degeri ise .88 olarak hesaplanmustir.

Okul Personelinden Algilanan Katilim Daveti Olgegi: Walker ve arkadaslar1 (2005)
tarafindan Griffith’in (1998) Ebeveyn Doyum Olcegi’nden uyarlanmistir. Ebeveynin, okul
personeli (okul miidiirli, miidiir yardimcilari, diger 6gretmenler vb.) tarafindan gocuklarinin
egitim yasantisina katilmalari i¢in ne diizeyde davet edildigini degerlendirmesi amaciyla
kullanilmaktadir. Besli Likert tipi ile Olgiilmektedir. Walker ve arkadaglarinin (2005)
arastirmalarinda Olgegin i¢ tutarlik katsayisi .83 olarak oOlgiilmiistiir. Kaya (2011) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan dlgegin faktor yiikleri .65 ile .85 arasinda degismektedir. Olgegin i¢ tutarlik
katsayisi .87, test-tekrar test giivenirlik degeri ise .95 olarak hesaplanmustir.

Osretmenden Algilanan Katilim Daveti Olcegi: Walker ve arkadaslar1 (2005) tarafindan
gelistirilmistir. Olcek, ebeveynlerin cocuklarmin dgretmenleri tarafindan egitim yasantisina
katilmalart i¢in ne siklikta davet edildigini degerlendirmesi amaciyla kullanilmaktadir. Alti
maddeden olusan oOl¢ek, besli Likert tipi bir Olgektir. Walker ve arkadaglarinin (2005)
arastirmalarinda Olgegin i¢ tutarlik katsayisi .81 olarak oOlgiilmiistiir. Kaya (2011) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan dlgegin faktor yiikleri .57 ile .89 arasinda degismektedir. Olgegin ig tutarlik
katsayis1 .87, test-tekrar test giivenirlik degeri ise .98 olarak hesaplanmustir.

Rehber Ogretmenden Algilanan Katilim Daveti Olgegi: Kaya (2011) tarafindan gelistirilen
6lcek, ebeveynin, rehber 6gretmen tarafindan ¢ocuklarinin egitim yasantisina katilmalari i¢in ne
diizeyde davet edildigini degerlendirmesi amaciyla kullanilmaktadir. Sekiz maddeden olusan
olcek, besli Likert tipi bir dlgektir. Olgegin faktdr yiikleri .75 ile .90 arasinda degismektedir.
Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 .95, test-tekrar test giivenirlik degeri ise .98 olarak hesaplanmustir.

Cocuktan Algilanan Katihm Daveti Olcegi: Walker ve arkadaslar1 (2005) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek, ebeveynlerin cocuklari tarafindan egitim yasantisina katilmalari igin ne
siklikta davet edildigini degerlendirmesi amaciyla kullanilmaktadir. Alt1t maddeden olusan dlgek,
besli Likert tipi bir 6lcektir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi ise .70 olarak dlciilmiistiir. Kaya (2011)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan dlgegin faktor yiikleri .59 ile .89 arasinda degismektedir. Olgegin
i¢ tutarlik katsayisi .84, test-tekrar test giivenirlik degeri ise .94 olarak hesaplanmuistir.

Zaman ve Enerji Algisi Olcegi: Walker ve arkadaslar1 (2005) tarafindan ebeveynlerin,
cocuklarmin egitim yasantilarma katilmalar1 i¢in gerekli olan zaman ve enerji diizeyleri
hakkindaki algilarim1 degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Olcekte ebeveynlere belirli
katilim alanlariyla ilgili ne kadar zaman ve enerjileri oldugunu algiladiklar1 sorulmaktadir. Alt1
maddeden olusan dlgek besli Likert tipi bir dlcektir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi ise .84 olarak
tespit edilmistir. Kaya (2011) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan dlgegin faktor yiikleri .56 ile .92
arasinda degismektedir. Olcegin i¢ tutarlik katsayisi .88, test-tekrar test giivenirlik degeri ise .84
olarak hesaplanmistir.
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2.3. Verilerin Analizi

Olgeklerin puanlama islemleri ve veri analizi, SPSS 16.0 (Statistical Package for the
Social Science) ve AMOS 7.0 paket programlart kullanilarak, bilgisayar ortaminda
gergeklestirilmistir. Arastirmada verilerin istatistiksel ¢oziimlemesinde yapisal esitlik modelinde
(YEM) yer alan path analizi yontemi kullanilmistir. Aragtirmada hata pay1 .05 olarak alinmistir.

3. BULGULAR

Analiz sonuglarma goére, modelde yer alan degiskenlerin birbiriyle iliskisiz oldugunu
ongoren bagimsizlik modeli istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (X?=2474.617, p=.000).
Bagka deyisle bagimsizlik modeline iliskin uyum katsayisinin ¢ok yiiksek bir degere sahip
olmasi veri setinden elde edilen varyans-kovaryans matrisinin test edilmeye uygun oldugu,
bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda yeterli diizeyde iliski bulundugunu goéstermektedir.
Analizin ikinci adiminda, hipotez model (6nerilen) test edilmistir (Satorra-Bentler X238=146.073,
p<.000). Bagimsiz model ile karsilastirildiginda, 6nerilen modelin 6nemli 6lgiide daha yiiksek
uyum katsayilarina sahip oldugu (NFI=.94, GFI=.95, AGFI=.94, SRMR=.05) ve veri setinde yer
alan degiskenler arasindaki degisimi agiklamada kabul edilebilir diizeyde yeterli oldugu ileri
stiriilebilir. Daha iyi uyum katsayilar1 ve daha ekonomik bir model elde edebilmek amaciyla post
hoc model degisiklikleri gerceklestirilmistir. Test sonuglarina bagl olarak rehber 6gretmenden
algilanan davet ile okul personelinden algilanan davet degiskenleri arasinda hipotez modele iliski
eklenmigtir. Bu iliskinin eklenmesi hipotez modelde 6nemli bir iyilesme saglamistir (X2=67.20,
p<.000). Ote yandan, degisiklik isaretleri (modifician indices) test sonuglarina gore,
motivasyonel faktorler ebeveyn katilimimi dogrudan degil, dolayli olarak etkilemektedir. Bu
nedenle motivasyonel faktorler ile ebeveyn katilimi arasindaki yol silinmistir (X2=0.20, p>.000).
Sonug olarak, benimsenen nihai modele iliskin uyum istatistikleri X?=79.05 (sd=40), GFI=0.99,
AGFI=0.98, NFI=0.97 ve SRMR=0.04"diir. S6z konusu katsayilar, nihai modelin gdzlenen
verilere mitkkemmel bir uyum gosterdigine isaret etmektedir. Nihai model Sekil 2°de verilmistir.

A 24 15 24
Cocuktan Ogretmenden Relber Okl
Alglanan Llmlanan Oiretrmen den Personelinden

Diarvet Diavet Llmlanan Dawvet | | Alzilanan Davet
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Sonuglar

Model kapsaminda ele alinan ebeveynin motivasyonel faktorleri, zaman ve enerji algisi ve
digerlerinden algilanan katilim daveti degiskenleri dogrudan ve dolayli olarak ebeveyn
katilimiyla iliskili olup, gelistirilen bu model bir biitlin olarak ebeveyn katilimini agiklamaktadir.
Digerlerinden algilanan katilim daveti degiskeni ebeveyn katilimimi dogrudan, olumlu yonde ve
giiclii bir bicimde etkilemektedir. Ebeveynin zaman ve enerji algis1 degiskeni ebeveyn katilimini
dogrudan ve olumlu yonde etkilemektedir. Ancak etki katsayisi diigiik diizeydedir. Ebeveynin
motivasyonel faktorleri degiskeni, digerlerinden algilanan katilim daveti ve ebeveynin zaman ve
enerji algist degiskenlerini dogrudan, olumlu yonde ve giiglii bir bicimde etkilemektedir. Ayrica
ebeveynin motivasyonel faktorleri ebeveyn katilimini digerlerinden algilanan katilim daveti ve
zaman ve enerji algist degiskenleri ilizerinden dolayli olarak etkilemektedir. Aract degiskenler
modele eklendiginde, motivasyonel faktorler ile ebeveyn katilimi arasinda dogrudan bir iligki
bulunmamaktadir.

4.2. Tartisma

Arastirmanin digsal degiskeni, ebeveyn rol yapisi, 6z yeterlik algis1 ve gecmis okul
deneyiminden olusan ebeveynin motivasyonel faktorleridir. Sunulan arastirmada ebeveynin
motivasyonel faktorlerinin ebeveyn katilimi iizerinde olumlu bir etkisi oldugu gézlenmektedir.
Rol yapisi, 6z yeterlik algist ve gegmis okul deneyiminden olusan ebeveynin motivasyonel
faktorleri degiskeni ebeveyn katilimi ile olumlu yonde iliskilidir. Bu bulgu cesitli arastirmalar
tarafindan da dogrulanmaktadir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1995, 1997, Walker, 2005).

Motivasyonel faktdrlerden rol yapisinin katilima yonelik etkisi ile ilgili olarak,
ebeveynlerin ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili davranislarinin, gocugun egitim yasamina nasil ve
ne kadar katilmalan gerektigine yonelik inanglaria gore belirlendigini sdylemek miimkiindiir
(Chrispeel ve Rivero, 2001). Ebeveyn rol yapisi, ebeveyn katilimini olumlu yo6nde
etkilemektedir. Buna gore, ebeveynin egitimle ilgili sorumluluk algilar azaldik¢a, yani pasif rol
yapisina sahip oldugunda; cocugunun egitim yasamina katilimi azalmakta; ebeveynlerin
sorumluluk algilart arttikca, yani ¢ocuklarinin egitimleri ile ilgili alanlarda kendi
sorumluluklarinin da oldugunu diisiindiiklerinde egitime katilim diizeyleri artmaktadir
(Deslandes ve Bertrand, 2005).

Ebeveynin motivasyonel faktorleri digsal degiskeninin bir diger gosterge degiskeni olan
ebeveynin kendi okul tecriibesi ebeveyn katiliminda belirleyici olmaktadir. Kendi okul
yasantisini olumlu olarak algilayan ebeveynler, c¢ocuklarmin egitim yasamina daha ¢ok
katilmaktadir. Bahse konu arastirma sonucu da literatiirle tutarhidir. Ornegin, Manz, Fantuzzo ve
Power’a (2004) gore olumlu okul deneyimi olan ebeveynler okul personeli ile (miidiir, 6gretmen,
rehber 6gretmen vb.) iletisim kurarken kendilerini daha rahat, yeterli ve bilgili hissetmektedir.
Bu durum da okul personelinden gelen mesajlar1 davet olarak algilamalarim artirmaktadir.
Ayrica Raty (2007) olumsuz okul deneyimi olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin okul yasantilarini
olumsuz olarak algiladigini ve katilim diizeylerinin diisiik oldugunu, Chrispeel ve Rivero (2001)
ebeveynin okula iligkin kendi ge¢mis olumlu yasantilarinin katilimi artirdigini belirtmistir. Bir
baska deyisle ebeveyn, kendi okul tecriibesi olumlu ise c¢ocuklarinin egitim yasantisina
katilmaya daha istekli olmaktadir.

Motivasyonel faktorlerin son degiskeni olan ebeveynin 6z yeterlik algisinin ebeveyn
katiliminda belirleyici olmasi ile ilgili arastirma sonuglar1 da literatiirle tutarhidir. Konu ile ilgili
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olarak Hoover-Dempsey ve Sandler’in (2005) arastirmasinda 6z yeterlik algisinin ebeveyn
katilimi i¢in 6nemli bir belirleyici oldugu vurgulanmistir. Grolnick ve arkadaslar1 (1997) da 6z
yeterlik algis1 yliksek olan ebeveynlerin diisiik olanlara gore yiiksek diizeyde ¢ocuklarinin egitim
yasamina katildiklarini belirtmistir.

Ebeveynin motivasyonel faktorleri ile ebeveynin g¢ocugun egitim yasamina katilimi
arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalara genel olarak bakildiginda, motivasyonel faktorlerin
ebeveyn katilimini dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Ancak mevcut arastirmanin analiz
sonuglarina gore, ebeveynin motivasyonel faktorlerinin ii¢ ebeveyn katilim boyutuyla iligkili
olmasina ragmen, digerlerinden algilanan katilim daveti ve zaman ve enerji algist araci
degiskenleri modele dahil edildiginde ebeveyn katilimi {izerinde dogrudan bir etkisinin olmadig1
goriilmektedir. Buna karsin, motivasyonel faktdrlerin ebeveyn zaman ve enerji algisi ile
ebeveynin digerlerinden algiladig1 katilim daveti {izerinden ebeveyn katilimin1 dolayli olarak ve
olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya konmustur.

Yukarida sunulan bulgularin yani sira, ebeveynin motivasyonel faktorleri, digerlerinden
algilanan katilm daveti ile zaman ve enerji algis1 degiskenlerini giliglii bir bigcimde
etkilemektedir. Yani ebeveynin rol yapisi aktiflestikce, 6z yeterlik diizeyi arttikca ve gegmis
okul yasantilarim1 olumlu olarak algiladik¢a, digerlerinin davramiglarimi katilim daveti olarak
algilama diizeyi ve katilim i¢in algiladiklart zaman ve enerji diizeyleri artmaktadir. Kisaca bu
arastirmanin bulgularindan biri olan ebeveynin motivasyonel faktorlerinin yiiksek diizeyde
olmasinin ebeveyn katilim diizeyinin yiliksek olmasini sagladigina iligkin bulgu literatiirle tutarli
goriinmektedir. Ancak bu etkinin dogrudan bir etki degil, ebeveyn zaman ve enerji algisi ile
ebeveynin digerlerinden algiladigi katilim daveti {izerinden dolayli bir etki oldugu
anlasiimaktadir.

Arastirmanin en carpict bulgusu, digerlerinden algilanan katilm davetinin, ebeveyn
katilmini en giiclii bi¢imde etkileyen degisken olarak rol oynamasidir. Digerlerinden algilanan
katilim daveti degiskeni, motivasyonel faktorler ile ebeveyn katilimi arasinda araci degisken
durumundadir. Bir bagka deyisle motivasyonel faktorler, ebeveyn katilimmi katilim i¢in davet
algilay1p algilamamasina gore etkilemektedir. Ebeveynler, onemli gordiikleri digerlerinden
(cocuk, Ogretmen, rehber O6gretmen, okul personeli vb.) ¢ocuklarinin egitim yasantilarina
katilmalar1 igin davet edildiklerini algiladik¢a, cocuklarinin egitim yasamina daha ¢ok
katilmaktadirlar.

Digerlerinden algilanan katilim daveti degiskeninin boyutlarindan en 6nemlisi belki de
cocuktan algilanan katilim davetidir. Cocugun ebeveyne yonelik yaptigi katilim daveti, 6zellikle
ev temelli katihmda en 6nemli belirleyici konumdadir. Cocuktan davet geldik¢e ebeveyn,
katilim davraniglarinin beklendigi ve arzu edildigi mesajin1 almakta ve katilim artmaktadir.
Ebeveynler dzellikle cocuklart ev ddeviyle ilgili soru sordugunda ve okul ile gelecek planlar
gibi tartigmalar acildiginda katilmaktadirlar (Deslandes ve Bertrand, 2005).

Digerlerinden algilanan katilim daveti degiskeninin énemli bir alt boyutunu dgretmenden
algilanan katilm daveti olugturmaktadir. Ogretmenden algilanan katilim daveti ebeveyn katilimi
igin giiclii bir belirleyicidir. Ogretmenden algilanan katilim daveti, ebeveyne gocuguna nasil
yardim edecegini, nasil destek olacagini 6gretmene sorma ve 6grenme olanagini sundugu igin
ebeveyn katiliminda en giiclii belirleyicidir. Ayrica Ogretmenin katilim daveti, ebeveyne
katilminin olumlu karsilandigi, ¢abalarinin verimli ve degerli oldugunu hissetmesine yol
acmaktadir (Epstein ve Van Voorhis, 2001). Ogretmenlerin olumsuz tutumlar1 ise ebeveyne
katiliminin hos karsilanmadigi, gerekli ve degerli goriilmedigi mesajin1 vermekte ve katilimin
oniinde engel teskil etmektedir (Pehlivan, 1997).
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Deslandes ve Bertrand’in (2005) arastirmasinda ev temelli ebeveyn katilimi i¢in ¢ocuktan
algilanan katilim davetinin, okul temelli ebeveyn katilimi i¢in ise 6gretmenden algilanan katilim
davetinin daha giiclii belirleyici oldugu goriilmektedir. Anson ve arkadaslar1 (1991) ise okul
personelinin ebeveynlere yonelik olumlu tutumlarinin ebeveynin ¢ocuklarmin egitim yasantisina
katilm diizeylerini artirdigi sonucunu ortaya koymustur. Arastirmacilar okul personelinin
ebeveyn ile etkili bicimde c¢alismasinin (6nem verildigini hissettirir bigimde ebeveynle
ilgilenmek, ebeveynlere katilim icin belirgin ve olumlu geri bildirimde bulunmak vb.) okul
personelinin katilim davetinin énemli bir pargasi oldugunu belirtmislerdir. Griffith’e (1998) gore
de okul personeli tarafindan olumlu bi¢cimde karsilandigini belirten yani okul personelinden
katilm daveti algilayan ebeveynler diger ebeveynlere gore daha fazla katilim davraniglari
sergilemektedir. Arastirmacilar &zellikle okul miidiiriiniin ebeveyn iligkisini gelistirici,
destekleyici ve devam ettirici roliinii vurgulamaktadir. Basaran ve Kog’un (2001) arastirmasinda
da ebeveynlerin %62’sinin okul yonetimi istedigi zaman, %42’sinin ise okul-aile birligi istedigi
zaman okula gittikleri bulgusu da yer almaktadir.

Digerlerinden algilanan katilim daveti degiskeninin 6nemli bir alt boyutunu olusturan ve
cogu zaman okul yonetiminin bir parcasi olarak da goriilen rehber 6gretmenden algilanan katilim
daveti ile ilgili olarak; cesitli arastirmalarda hem miidiir/miidiir yardimcilarinin, hem
Ogretmenlerin, hem de ebeveynlerin rehberlik servisinden pek ¢ok beklentileri oldugu
gozlenmektedir. Bu beklentiler rehberlik servisinden alacaklari katilim davetlerine icabet
edecekleri anlamina gelmektedir. Ornegin, Tatlilioglu’nun (1999) arastirmasinda, her ii¢ grubun
da (ebeveyn, Ogretmen, Ogrenci) Ogrenci ile ilgili olarak veliye bilgi verme, sorunlarin
¢cOzlimiinde yardimer olma konularinda beklentileri oldugu goriilmektedir. Arastirmada goéze
carpan husus, 6zellikle ebeveynlerin yalnizca ¢ocuklarina yonelik degil kendilerine yonelik de
taleplerinin olmast ve bu taleplerin ebeveyn kanalindan degil rehberlik servisi kanalindan
baglatilmasimi dolayli olarak belirtmis olmalar1 hususudur. Benzer sekilde Erkan (1997) gerek
velilerin, gerekse okuldaki 6grenci, 6gretmen ve yoOneticilerin ilkdgretim diizeyinde rehberlik
hizmetlerine ihtiya¢ duydugunu ve bu alanda beklentileri oldugunu ortaya koymustur. Yani,
ebeveyn, katilim i¢in rehberlik servisinden davet edilme beklentisi igerisindedir ve davet
algiladik¢a katilim diizeyi artmaktadir.

Okul personelinden algilanan katilim daveti ile rehber dgretmenden algilanan katilim
daveti degiskenleri modelde birbiriyle iliskili gériinmektedir. Bu durum, rehber 6gretmenlerin
okul yonetiminin bir pargasi olarak algilandigini gostermektedir. Bu bulgu degerlendirilecek
olursa, ebeveynler, okul personelinin davraniglarinin davetkar olup olmadigimi1 degerlendirirken
rehber Ogretmenlerin davraniglarii da disiinerek degerlendirme yapmaktadir ya da rehber
Ogretmenler okul yonetiminin katilim ile ilgili genel hareket tarzlari dogrultusunda hareket
etmektedirler. Kisaca, bu aragtirmanin bulgularindan biri olan ebeveynin digerlerinden algiladig1
katilim davet diizeyinin yiiksek olmasinin ebeveyn katilim diizeyinin yiiksek olmasini
sagladigina iliskin bulgu literatiirle tutarli gériilmektedir.

Arastirmada goze carpan diger bir bulgu ise zaman ve enerji algisinin ebeveyn katilimina
olan oldukga sinirh etkisidir. Ebeveyn katiliminin engellerinde de goriildiigii gibi ebeveynin
zaman ve enerji kaynagi katilim i¢in énemli bir faktordiir. Bir bagka deyisle rol yapisi aktif, 6z
yeterlik algis1 yiiksek ve gecmis okul deneyimi olumlu olsa bile ebeveyn, yeterli zaman ve
enerjisi olduguna inanmiyorsa katilim diizeyi diismektedir. Hoover-Dempsey ve Sandler (1997)
arastirmalarinda ebeveynin zaman ve enerji algisinin katilim ig¢in dnemli bir belirleyici oldugu ve
motivasyonel faktorler ile katilim arasinda araci degisken olarak rol aldigini belirtmislerdir.
Ebeveynin motivasyonel inanglar1 yiiksek diizeyde oldugunda bunun ebeveyn katilimina olan
etkisinin zaman ve enerji algisi tarafindan sinirlandigina da dikkat ¢ekmislerdir. Basaran ve Kog
(2001) da ebeveynlerin %40’min g¢ocuklarinin egitim yasantilarina katilmama nedeni olarak
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zaman ve enerji yetersizligini gostermislerdir. Hoover-Dempsey ve Sandler (2005) ise zaman ve
enerji algisini okul temelli katilim i¢in daha gii¢lii bir belirleyici olarak gérmektedir. Pehlivan’mn
da (1997) belirttigi gibi ebeveynin okula ayirabilecekleri zamanin kisitli olmasi katilimin 6niinde
bir engel olmaktadir. Bu sonuglar Anderson ve Minke’nin (2007) “yeterli zaman ve enerjileri
olmasa bile ebeveynler davet edildiklerinde ¢ocuklarinin egitim yasamina katilmak i¢in bir yol
bulurlar” sonucu ile tutarli goriilmemektedir. Ancak mevcut arastirmada zaman ve enerji
algisinin ebeveyn katilimina olan oldukga sinirli etkisi, zaman ve enerjinin ebeveyn katilimi
onilinde bir engel oldugu fakat ebeveynin bu engeli agsma yollarini1 biiyiik 6lglide becerdikleri
sonucuna ulagsmamiza imkan verebilir. Ayrica zaman ve enerji algis1 yolu kullanilmadan da
ebeveyn katilimi artirilabilmektedir. Digerlerinden algilanan katilim daveti yolunun kullanilmasi
ile de ebeveyn katilimi gerceklesmektedir. Aslinda bu agidan yaklasildiginda, motivasyonel
faktorleri yiiksek ve digerlerinden katilim daveti algilayan ebeveynlerin yeterli zaman ve
enerjileri olduguna inanmasalar bile katildiklar1 sonucuna varilabilmektedir. Kisaca, bu
arastirmanin bulgularindan biri olan ebeveynin zaman ve enerji algisinin yiiksek olmasinin
ebeveyn katilm diizeyinin yiiksek olmasini sagladigina; ancak bu iliskinin diisiik diizeyde
olduguna iligkin bulgu literatiirle tutarli goriilmektedir.

Sonug olarak; aragtirmada olusturulan modelde, ¢cocuklar: ilkdgretim diizeyinde dgrenim
goren ebeveynlerin motivasyonel faktorlerinin digsal degisken olarak ve digerlerinden algilanan
katilm daveti ile zaman ve enerji algisinin aract degisken olarak ebeveyn katilim ile iligkili
olduguna iliskin hipotez, bulgularla dogrulanmistir. Ebeveynlerin 6z yeterlik diizeyleri
yiikseldikge, rol yapilar aktiflestikce ve gegmis okul deneyimleri olumlu olarak algilandikga
cocuklarmin egitim yasantilarina katilim diizeyleri artmaktadir. Ayrica bu olumlu etkinin
ebeveynlerin zaman ve enerji algist ile digerlerinden algiladiklari katilim daveti {izerinden
oldugunu belirtmek miimkiindiir. Bir bagka deyisle, motivasyonel faktorler, ebeveyn katilimini
yeterli diizeyde zaman ve enerji algilayip algilamamasina ve digerlerinden katilim daveti
algilayip algilamamasina gore etkilemektedir.

4.3. Oneriler

Arastirmada sadece ebeveynlerin katilm ile ilgili goriisleri alimmistir. Sonraki
aragtirmalarda  GOgrencilerin  ve  Ogretmenlerin de ebeveynlerin  katilm ile ilgili
degerlendirmelerinin alinmasi katilima farkli bir goriis kazandiracaktir. Arastirma verileri
Ogrencilerin hem anne hem de babalarindan toplanmistir. Anne ile baba birbirinden bagimsiz
olarak degerlendirilmis ve her birinin katilim belirleyicileri incelenmistir. Sonraki aragtirmalarda
anne ve babay1 bagimsiz olarak degil, bir biitiin olarak algilayip 6grencinin egitim yasantisina
anne veya babanin katilminin belirleyicilerinin aragtirilmasi, literatiire farkli bir boyut
kazandiracaktir. Bu arastirmada ebeveyn katilimmin 6grenci, 6gretmen ve ebeveyne yonelik
olumlu etkileri oldugu, literatiire dayali olarak varsayilmistir. Ebeveyn katiliminin varsayilan
olumlu etkilerinin devlet/6zel okul, sinif diizeyi, ebeveynin egitim diizeyi gibi degiskenlere gore
dogrulanmasina ihtiya¢ vardir. Ciinkii arastirma verilerinin toplanmasi siirecinde o0zellikle
ogretmenlerden ebeveyn katiliminin her zaman olumlu bir sonucu olmadigi gibi yorumlar
almmustir. Bu goriislerin, sonraki caligmalarda arastirilmasi ve katilimin kim tarafindan, ne
zaman ve nasil sergilendiginde olumlu bir etkisinin oldugu ortaya konmalidir.
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Extended Abstract

Parent involvement in education is associated with positive outcomes for students, teachers, and
parents; however, little is known how parents decide to be involved in children’s education. This study
examined the motivational factors (parent efficacy, role construct, school experiences), parents’
perceptions of invitations (from child, teacher, school counselor and principal), and perceived time and
energy that influence parents’ decisions to become in their children’s education. Specifically, the study
tested the first level of Hoover-Dempsey and Sandler’s (1995) model of parental involvement process
which addresses the question: why do parents become involved in their children’s education?

Grounded in relevant literature, the model suggested that spesific constructss are key to
understanding parents’ involvement decisions. Parental role constructions frames what parents believe
they are supposed to do with regard to their children’s education and the patterns of parental behavior that
follow those beliefs. Role construction for involvement is influenced by parents’ beliefs about how
children develop, what parents should do to rear their children effectively, and what parents should do at
home to help children succeed in school. Role construction is also shaped by the expectations of
individuals and groups important to the parent about the parent’s responsibilities relevant to the child’s
schooling.

Parents’ sense of efficacy defines how effective parents believe they can be influencing their
child’s educational outcomes. Self-efficacy is a significant factor in decisions about the goals one chooses
to pursue as well as effort and persistence in working toward the accomplishment of goals (Bandura et al.,
1996). Self-efficacy, like role construction, is socially constructed.

Parents’ perceptions of invitations from child, teacher, school counselor and principal shape
parents’ beliefs about expectations for their involvement. Although strong role construction and efficacy
may precipitate involvement, invitations to involvement from child, teacher, school counselor and
principal also serve as an important motivator of involvement because they suggest to the parent that
participation in the child’s learning is welcome, valuable, and expected by the child, teacher, school
counselor and principal.

Parents’ thinking involvement is also influencing by parents’ beliefs about being needed in the
educational process and their perceptions of others demands on their time and energy, particularly in
relation to other family responsibility and varied work responsibilities or constraints.

This research was conducted on 790 parents. The demographics of the sample were as follows:
Approximately %53 of the respondents were mothers and %47 were fathers. The educational level of
parents were %29 primary school or less, %15 secondary school, %25 high school, and %31 college or
high.

The initial model did not demonstrate adequate fit or fit indexes. Consequently, we examined index
and expected change statistics. An examination of the direct effects indicated that not all paths in revised
model were significant. The paths from motivational factors to parental involvement were not significant.
Finally according to research findings:

1. Parents’ motivational factors directly affected parents’ perception of invitations from the others
(B=.80, p<.001), perceived time and energy (p=.59, p<.001), and indirectly affected parental involvement
(B=.67, p<.001). Meanwhile, they had a positive relationship.

2. Parents’ perception of invitations from the others directly affected parental involvement (=.70,
p<.001). Meanwhile, they had a positive relationship.
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3. Parents’ perceived time and energy directly affected parental involvement (f=.18, p<.001).
Meanwhile, they had a positive relationship.

Research findings seem to be consistent with the literature. Unlike previous research, parents’
motivational factors and parents’ perception of invitations from the others impact quite strongly on the
parental involvement. This result was due to the Turkish culture-specific behaviors are evaluated. In
addition, different from the literature, the parents invited detects and motivational factors is high, even if
there is time and energy has found a way to participate.

Overall, the study supported the predictions made Hoover-Dempsey and Sandler (1995) regarding
the motivating influencing of parental role consruction, sense of efficacy, perceptions of the invitation
from the others and perceived time and energy on parents’ involvement activities. Parents’ motivational
factors indirectly affected parental involvement. Specifically, rather than construing the two predictors
constructs as contributing directly to parents’ involvement, the findings suggested that perceptions of
invitations for involvement from the others is proximal to parents’ involvement, while perceptions of time
and energy is important but more distal.

Future research should be focused on replicating these results with other populations (secondary
school, high school) and other predictors (parents’ educational aspirations for their childrens).

These findings also hold implications for parents, tecahers, principals, and policy makers interested
in strengthening family-school partnerships and their influence on children’s educational outcomes. For
example, tecaher invitations appeared in these result to have a direct affect on parents’ decisions to
become involeved in their children education. The findings suggest that effort to increase and enhance
teacher invitations to involvement should be supported.
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