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OZ: Baglanma en yalin haliyle 6grenenin ilgili derse iliskin 6grenme etkinliklerini istekli bigimde, bir baska
ifadeyle keyif alarak siirdiirmesi olarak tanimlanabilir. Baglanma ile iliskilendirilen 6nemli bir 6zellik 6grenme
ortamunin sosyal yapisidir. Bu diisiinceye gore, 6grenme ortaminda gergeklesen sosyal etkilesimin niteligi baglanma
durumunun énemli bir belirleyicisidir. Arastirmada bu bakisla lise 6grencilerinin derse baglanma durumlari okulun
sosyal iklimi, siifin sosyal ¢evresi, yalnizlik, derse iliskin tutum, okula iliskin tutum ve akademik basar1 ortalamasi
cercevesinde ve Ingilizce dersi baglaminda incelenmektedir. Veri toplama paketinde Derse Katilim Envanteri,
Okulun Sosyal iklimi Olgegi, Smifin Sosyal Cevresini Algilama Olgegi, UCLA Yalmzlik Olgegi Kisa Formu; ayrica
arastirmacilar tarafindan gelistirilen Ingilizce dersine ve okula iliskin tutum o6lgekleri yer almaktadir. Katilimeilar
2015-16 bahar yariyilinda egitimine 9, 10, 11 ve 12. smiflarda devam etmekte olan 734 lise 6grencisinden
olugmaktadir. Elde edilen veriler iizerinde betimsel istatistikler, Pearson momentler c¢arpimui katsayilari, ¢oklu
dogrusal ve asamali regresyon analizleri yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonugclarma gore, simfin sosyal gevresi, Ingilizce
dersine iligkin tutum, okulun sosyal iklimi ve akademik bagari ortalamasi birlikte baglanma durumu tizerindeki
varyansin %54’tinti agiklamaktadir. Baglanma durumu en ¢ok smifin sosyal gevresine iligkin algilar tarafindan
yordanmaktadir.

Anahtar sozciikler: Baglanma, sinifin sosyal gevresi, okulun sosyal iklimi, yalmzlik, lise 6grencisi

ABSTRACT: Engagement occurs when students are inherently eager to pursue a course. Many factors might
influence student engagement. From a sociocultural perspective, one such factor might be the classroom social
environment. From this point of view, the purpose of this study is to investigate the relationships between student
engagement, school social climate, classroom social environment, loneliness, attitudes toward English course,
attitudes toward the school and the grade point average. The instrument includes the scales of classroom engagement,
school social climate, perceptions of classroom social environment, short form of the UCLA loneliness, attitudes
toward English course and school. The data were collected from 734 high school students of 9, 10, 11 and 12" grades
in 2015-16. The results indicated that perceptions of classroom social environment, attitudes toward English course,
school social climate and grade point average significantly predicted student engagement. Furthermore, perceptions
of classroom social environment explained the highest proportion of variance in student engagement.

Keywords: Engagement, classroom social environment, school social climate, loneliness, high school students

1. GIRIS
Baglanma (engagement), 6grenenin ilgili derse iliskin 6grenme etkinliklerini istekli
bi¢imde, bir baska ifadeyle keyif alarak siirdiirdiigii bir yap1 olarak tanimlanabilir. Baglanma ve
derse katilim kavramlarinin es anlamli bigimde kullanildig1 arastirmalar soz konusudur (Bkz.

Akbari, Naderi, Simons, ve Pilot, 2016; Astin, 1984; Sever, 2014; Sever, Ulubey, Toraman, ve
Tiire, 2014). Bununla birlikte, alanyazinda derse katilim kavraminin daha ¢ok tek boyutlu bir
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yapiy1 animsattigi, baglanmanin ise bu degiskenin ¢ok katmanli ve karmasik dogasini daha iyi
betimledigine yonelik gii¢lii bir vurgu bulunmaktadir (Orn. Gunuc ve Kuzu, 2015; Leach, 2016;
Ryu ve Lombardi, 2015). Bu arastirmada da, benzer bir diisiinceyle, derse baglanma kavrami
tercih edilmistir.

Baglanma, 6grencinin derse devam etmesi, akademik gelisimi, dersi basarili bir sekilde
tamamlamasi; bir diger ifade ile 6grenme etkinliklerinin etkili bigimde siirdiiriilmesi {izerinde
giclii etkiler meydana getirebilen bir degiskendir (Gunuc ve Kuzu, 2015; Leach, 2016; Ryu ve
Lombardi, 2015). 2000°1i yillarla birlikte, egitim bilimleri alaninda ¢alisan aragtirmacilarin yani
sira, egitimciler hatta politikacilarin da baglanma diizeyindeki distikliigiin basarisizlik,
bikkinlik, yabancilagsma ve yiiksek oranda okulu birakma problemlerine neden olabileceginin
farkina vardigi ve bu konu tizerinde daha fazla durmaya basladigi gériilmektedir (Coates, 2006).

Alanyazinda baglanma durumunun farkli sosyal ve psikolojik etkenler gerg¢evesinde
tanimlandig1 gézlemlenmektedir (Bkz. Baron ve Corbin, 2012; Kuh, Kinzie, Buckley, Bridges,
ve Hayek, 2006; Leach, 2016; Nazli¢icek ve Akarsu, 2010; Ryu ve Lombardi, 2015; Wang,
Bergin, ve Bergin, 2014; Zepke, Leach, ve Butler, 2014). Ornegin; Kuh ve arkadaslar1 (2006)
derse baglanmay1 okul ile 6grenci davraniglarinin bulugsma noktasi olarak ifade etmektedir.
Baron ve Corbin (2012), hem zihinsel buradalik hem de topluluk hissi tarafindan
bi¢cimlendirilen bir 6zellik olarak betimlemektedir. Gunuc ve Kuzu (2015) ise bilissel,
psikolojik, duygusal ve davranigsal bilesenleri olan bir yap1 olarak nitelemektedir. Tanimlarin
gosterdigi bu gesitlilik, kavramin dogasinin tek boyutlu bir bakigla ortaya koyulamayacak kadar
karmagik olduguna isaret etmektedir. Alanyazinda bu karmasik doganin baglanmayi anlamay1
ve Olglimlemeyi zorlastirdigi vurgulanmaktadir (Baron ve Corbin, 2012; Boekaerts, 2016;
Leach, 2016; Ryu ve Lombardi, 2015; Zepke, Leach, ve Butler, 2014). Cesitli arastirmalar da
benzer bigimde baglanmanin psikolojik, sosyal, hatta kiiltiirel boyut ya da etkenlerle birlikte ele
alinmas1 geregine isaret etmektedir (Bayar ve Ucanok, 2012; Coates ve Hillman, 2008; Frishy,
Slone, ve Bengu,2016; Gunuc ve Kuzu, 2015; Nauffal, 2012; Shernoff ve ark., 2016; Tubbs ve
Garner, 2008; Veiga, 2016).

1.1. Kuramsal Cerceve ve Hipotezler

Ogrenme etkinliklerine baglanmada 6nemli bir unsur 6grenen ile sosyal g¢evresi
arasindaki etkilesimin niteligidir (Ergiin ve Ozsiier, 2006; Ryu ve Lombardi, 2015; Shernoff ve
ark., 2016). Alanyazinda Ogrenme ortaminda gergeklesen sosyal etkilesime iliskin bakig
acilariin sosyokiiltiirel ya da sosyopsikolojik yaklasim temelinde ikiye ayrildigi gériilmektedir
(Senemoglu, 2013). Bununla birlikte her iki bakis agis1 da kaynagina Vygotsky nin (1978)
ogrenme Ve egitim alanindaki fikirlerini almaktadir. Vygotsky (1978)’e gore, biligsel gelisimin
kaynag kisisel psikolojik siireclerin 6tesinde, insan ve kiiltiir arasindaki etkilesimdir. Ogrenme-
ogretme siireglerinin etkililigini karsilikli sosyal etkilesimin niteligiyle iliskilendiren bu gorts,
baglanma durumunun da ayni bi¢imde 6grenen ile 6grenme ortami sosyal ¢evresi etkilesiminin
giicii dogrultusunda gelisecegini ifade etmektedir (Brown, Collins, ve Duguid, 1989; Leont’ev,
1981; Luria, 1976; Vygotsky, 1978). Buradan hareketle, 6grenenlerin derse baglanma durumunu
sekillendirebilecek 6nemli unsurlar olarak 6grenme ortaminin sosyal boyutlarinin tasarlanmast,
gelistirilmesi ve strdiiriilmesi; bu noktada 6nemli bir aktor olarak da Ogretmen {izerinde
durulmaktadir (Bayraktar, 2013; Shernoff ve ark., 2016).

Baglanmay1 sosyal etkilesim Oriintiisii baglaminda inceleyen arastirmalar; okulun sosyal
iklimi ve smifin sosyal ¢evresine yonelik algilar gibi 6grenme ortamimin sosyal etkilesimi
destekleme giiciiyle iliskili ¢esitli sosyokiiltiirel degiskenlerin yani sira, 6grenenin algiladigt
yalmizlik, derse ve okula iliskin tutumlar: ile akademik basar1 gibi bir grup sosyopsikolojik ve
bireysel dzellik iizerinde de durmaktadir (Orn. Aypay ve Eryilmaz, 2011; Bas, 2012; Chipuer,
2001; Marshall, 2004; Mouratidis ve Sideridis, 2009; Sever ve digerleri, 2014; Shukla, Konold,
ve Cornell, 2015). Tiim bu gostergeler 1s181nda bu arastirmada lise dgrencilerinin Ingilizce
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dersine baglanma durumlar1 okulun sosyal iklimi ve sinifin sosyal g¢evresine iliskin algilar,
algilanan yalmzlik, Ingilizce dersine iliskin tutum, okula iliskin tutum ve akademik basari
ortalamast baglaminda incelenmektedir. Bu degiskenler ve baglanma durumuyla iliskilerini
tanimlayan hipotezler asagida sunulmaktadir.

1.1.1. Okul / sinifin sosyal etkilesim ériintiisii

Alanyazinda baglanma ile iligkilendirilen 6nemli iki unsur okulun ve smifin sosyal
etkilesim Oriintiilerinin giictdiir (Kuh, Kinzie, Buckley, Bridges, ve Hayek, 2006; Marshall,
2004; Ryan ve Patrick, 2001; Shukla, Konold, ve Cornell, 2015; Tableman, 2004). Tableman
(2004) okul iklimini, 6grenci ve 6gretmenlerin okulda bulunma durumuna iligkin hisleri olarak
tamimlamaktadir. Alanyazinda okul ikliminin diginda atmosfer, ekoloji, ambiyans ya da muhit
biciminde de adlandirilabilen bu kavram; fiziksel birtakim olanaklarin yanmi sira sosyal
olanaklar1 ve okulun insan unsurlar arasinda gergeklesen sosyal etkilesimi kapsamaktadir
(Bayar ve Uganok, 2012). Cesitli arastirmalar egitim ortaminda sosyal iklimin, 6grenci-
Ogrenci/6gretmen/yonetici iliskileri niteligi dogrultusunda sekillenecegini savunmakta; saglikli
bir okul/sinif sosyal ikliminin olusmadig1 6grenme ortamlarinda derse baglanmanin ve 6grenen
basarisinin 6nemli dlgiide diisebilecegini vurgulamaktadir (Allodi, 2010; Ozbay ve Sahin, 2000;
Shukla, Konold, ve Cornell, 2015; Sendur, 1999). Ryan ve Patrick (2001) bu noktada,
Ogretmenin sagladigi sosyal destek iizerinde de 6nemle durmaktadir. Buna gore, dersin/sinifin
sosyal etkilesim yapisina iliskin olarak ogrencinin kendini ifade etmesi, smifta karsilikli
sayginin saglanmasi gibi konularda norm ve kurallar gelistiren ve sinif i¢i etkilesimi destekleyen
ogretmenler, dgrencilerin siifin sosyal ¢evresine iligkin algilart tizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir (Bayraktar, 2013; Eryilmaz, 2013; Ryan ve Patrick, 2001). Tiim bu bulgular okul/sinifin
sosyal etkilesim Oriintiisiine iligskin algilarin baglanma durumu ftizerindeki degisimi 6nemli
bicimde agiklayabildigine isaret etmektedir. Bu noktada, okulun sosyal iklimi/sinifin sosyal
cevresi Ve derse baglanma durumu iliskilerine yonelik su bigimde iki hipotez kurulabilir:

H1: Okulun sosyal iklimine iliskin olumlu algilar derse baglanma durumunu
olumlu yénde ve anlamli bir bigimde yordamaktadur.

H2: Simifin sosyal cevresine iliskin olumlu algilar derse baglanma durumunu
olumlu yénde ve anlamii bir bigimde yordamaktadir.

1.1.2. Yalnizlik

Sosyopsikolojik agidan bakildiginda, derse baglanmay: etkileyen &nemli bir unsur
olarak yalnizlikla karsilasilmaktadir (Chipuer, 2001; Ladd, Kochenderfer, ve Coleman, 1997;
Mouratidis ve Sideridis, 2009). Yalmzlik, insan iliskilerinde yetersiz olma inancina, ayrica
endise Ve iiziintiiye neden olabilen bir durum olarak tanimlanmaktadir (Liu, Yu, Wang, Zhang,
ve Ren, 2004). Smf dogasi geregi sosyal bir ortamdir ve 6grenme siireglerinin niteligi
ogrenciler yalnizken degil, aksine akranlari ile etkilesime gegtikleri 6lglide artmaktadir (Ryan ve
Patrick, 2001). Mouton, Hawkins, McPherson, ve Copley (1996) arastirmalarinda baglanma
diizeyi diisiik olan 6grencilerin kendilerini yalniz ve diglanmis bireyler olarak tanimladiklarini,
kendilerini okul topluluguna karsi yabanci hissettiklerini, ayrica akranlarindan ve okul
personelinden diisiik diizeyde destek ve cesaretlendirme gordiiklerine inandiklarini ortaya
koymuslardir. Bu agidan bakildiginda, yalnizlik 6grenenin 6grenme ortaminda kendisini sosyal
acidan yetersiz/eksik hissetmesine neden olabilecek, dolayisiyla baglanma durumunu olumsuz
bicimde etkileyebilecek bir degisken olarak kargsimiza ¢ikmaktadir. Bu diisiinceden hareketle
yalnizlik ve baglanma durumu iliskisine yonelik olarak asagidaki hipotez iiretilebilir:

H3: Yalnizlik duygusu derse baglanma durumunu olumsuz yonde ve anlamii bir
bi¢imde yordamaktadir.
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1.1.3. Ingilizce dersine iliskin tutum

Yabanci dil 6grenimi ders miifredatinda yer almasi, yeni bir dil 6grenme ya da yurt
disinda egitim alma istegi gibi farkli gerekgeler dogrultusunda gergeklesmekle birlikte, bu
stirecte Ogrenci tutumlar1 en 6nemli unsurlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ahmed,
2015; Yang, 2012). Herhangi bir yabanci dilin 6grenilmesi, 6rnegin Ingilizce, yeni karsilasilan
bir durum olmasi nedeniyle kolay olmamakta, bu noktada giidiilenme diizeyinin yan1 sira dile,
dersin igerigine veya ders materyallerine yonelik tutumlarin biiyiikk O6nem tasidigi
vurgulanmaktadir (Ahmed, 2015; Bas, 2012; Goktepe, 2014). Ote yandan, Ingilizce
ogretimindeki en temel zorluklardan biri olarak 6grencilerin bu derse iliskin olumsuz tutumlari
iizerinde durulmaktadir (Bas, 2012; Karahan, 2007). Ingilizce dersine yonelik olumsuz tutuma
sahip olan &grencilerin bu derse iligkin beklentilerinin de diisiik olabilecegi, dolayisiyla
baglanma diizeylerinin de olumsuz bigimde etkilenecegi Ongoriilmektedir. Bu goriisten
hareketle, ingilizce dersine iliskin tutum ve baglanma durumu iliskisine yonelik olarak su
hipotez gelistirilebilir:

H4: Ingilizce dersine iliskin olumlu tutumlar derse baglanma durumunu olumlu
yonde ve anlamli bir bi¢imde yordamaktadir.

1.1.4. Okula iligkin tutum

Okula iligkin tutum gerek okul yasantilarindan elde edilen doyum gerekse egitim
ciktilar tizerinde giiglii etkiler meydana getirebilen bir degiskendir (Demirtas, 2010; Sever ve
digerleri, 2014). Dolayisiyla baglanma durumunu da etkileyebilecegi distiniilmektedir.
Alanyazinda okula yonelik tutum ve derse baglanma durumu iligkilerini inceleyen ¢esitli
arastirmalarla karsilasilmaktadir (Bkz. Avci, 2012; Aypay ve Eryilmaz, 2011; Piskin, 2005).
Ornegin, Sever ve digerleri (2014) okula iliskin tutum ile derse baglanma durumu arasinda
anlaml iligkiler ortaya koymaktadir. Aypay ve Eryilmaz (2011) ise okul tiikenmisligi ile derse
baglanmaya iligkin glidiilenme arasindaki iligkiyi inceledikleri arastirmada, tiikenmislik diizeyi
arttiginda, baglanmaya iliskin giidiilenmenin azaldigi sonucuna ulagsmislardir. Davranislarin
olusumunda tutumun 6nemi dikkate alindiginda (Ajzen, 2005; Gokdas, 2008) okula yoénelik
olumsuz tutum sergileyen 6grencilerin, baglanma diizeylerinde azalma meydana gelebilecegi
guclii bir 6ngorii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, okula iligkin tutum ve baglanma
durumu iligkisine yonelik olarak su bigimde bir hipotez iiretilebilir:

H5: Okula iliskin olumlu tutum, derse baglanma durumunu olumlu yénde ve
anlamli bir bigimde yordamaktadur.

1.1.5. Akademik basari

Ogrenme etkinliklerinin temel ciktilarindan biri olarak ifade edilebilecek olan akademik
basar1 ortalamasi, bireyin genel basari durumu hakkinda kestirim yapilmasina olanak taniyabilir.
Genellikle, akademik basar1 ortalamasi yiiksek olan 6grencilerin pek ¢ok 6grenme etkinliginde
daha yiiksek performans sergileyecegi 6ngoriilmektedir. Bu 6ngérii derse baglanma durumu ile
iliskilendirildiginde de benzer beklentiler ve sonuglarla karsilasilmaktadir. Giirer (2013)
arastirmasinda &grencilerin derse baglanma durumlar ile akademik basarilar1 arasinda pozitif
yonde bir iligki oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer bigimde, Sever ve digerleri (2014) kendini
daha basarili géren 6grencilerin, basarisiz goéren 6grencilere gore baglanma durumlariin daha
fazla oldugunu ifade etmektedir. Buradan hareketle, akademik basar1 ortalamasi ve baglanma
durumu iligkisine yonelik olarak su bigimde bir hipotez kurulabilir:

H6: Akademik basar: ortalamasi, derse baglanma durumunu olumlu yonde ve
anlamli bir bicimde yordamaktadur.
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2. YONTEM

2.1. Desen

Aragtirma korelasyonel (iliskisel) bir desende yiiriitiilmiistiir. Korelasyonel desenler, iki
ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda iligkilerin varligin1 veya derecesini bu degiskenlere
higbir bicimde miidahale etmeden incelemeyi amaglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2015; Karasar,
2008). Bu arastirmada, derse baglanma durumu bagimli (yordanan) degisken olarak secilmis ve
secili bir grup degiskenin baglanma {izerindeki degisimi agiklama durumlar1 ¢oklu regresyon
analizleri ile incelenmistir. Bu degiskenler ve arastirma hipotezleriyle tanimlanan iligkiler Sekil
1’de ifade edilmektedir.

Ingilizce dersine

Yalmizlik iliskin tutum
H3 Ha
Sinifin sosyal Okula iligkin
gevresi H2 H5 tutum
Okulun sosyal H1 Baglanma H6 Akademik
iklimi basari

Sekil 1. Arastirma kapsaminda ele alinan degiskenler ve sinanan iliski yapilart

2.2. Arastirma Grubu

Aragtirma, 2015-16 bahar yariyili itibariyle farkl tiirden liselerde 6grenimlerine devam
etmekte olan ve arastirmaya goniilliiliik esasina gore katilim saglayan biri Orta Karadeniz digeri
I¢ Anadolu bélgesinde yer alan iki ilde 734 &grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Grubun cinsiyete
gore dagilimi 366 kiz (%49.9), 368 erkek (%50.1); devam edilen okul tiiriine gore dagilim ise
Anadolu lisesi 320 ( %45.3), meslek lisesi 124 (%17.5), giizel sanatlar lisesi 78 (%11.0), ¢ok
programli lise 63 (%8.6), fen lisesi 56 (%7.9), sosyal bilimler lisesi 53 (%7.5), imam hatip lisesi
8 (%1.1) ve Anadolu 6gretmen lisesi 5 (% 0.7) bigimindedir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama paketinde; 6zgiin formu Wang, Bergin, ve Bergin (2014) tarafindan
gelistirilen ve Sever (2014) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Derse Katilim Envanteri, 6zgiin
formu Hays and DiMatteo (1987) tarafindan gelistirilen ve Yildiz ve Duy (2014) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanan UCLA Yalmzlik Olcegi Kisa Formu, dzgiin formu Ryan ve Patrick (2001)
tarafindan gelistirilen ve Bayraktar (2013) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Simifin Sosyal
Cevresini Algilama Olgegi, 6zgiin formu Hanif ve Smith (2010) tarafindan gelistirilen ve Bayar
ve Uganok (2012) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Okul Sosyal Iklimi Olgegi-Okul alt boyutu;
ayrica arastirmacilar tarafindan gelistirilen okula ve Ingilizce dersine iliskin tutum dlgekleri yer
almaktadir. Aragtirmada yararlanilan Slgeklere iligkin madde sayisi, Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayisi, derecelendirme tiirii ve puan araligi bilgileri Tablo 1’de sunulmaktadir.

Arastirmada yararlanilan derse katilim envanteri bes alt boyuttan olusmaktadir. Bu
envanterden elde edilen puanlar her bir alt boyut bazinda hesaplanabilecegi gibi toplam puan da
elde edilebilmektedir (Bkz. Sever ve digerleri, 2014). Bu envanterden alinan yiiksek puanlar
derse katilim durumunun yiiksekligine isaret etmektedir. UCLA yalnizlik 6lgegi kisa formunun
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 Yildiz ve Duy (2014) tarafindan yiiriitilmis, 6lgegin tek
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boyutlu bir yapiya sahip oldugu belirtilmistir. Buna gore, 6l¢ekten alinan puanlar yalmzlik
durumunu gostermekte iken yiiksek puanlar yalmizligin derecesi baglaminda Kkestirim
yapilmasini saglamaktadir (Yildiz ve Duy, 2014). Okulun sosyal iklimi dl¢egi ii¢ alt boyuttan
olusmakla birlikte bu arastirmada okula iliskin disiinceleri yansitan okul alt boyutu
kullanilmistir. Bu boyuttan elde edilen yiiksek puanlar okula iliskin olumlu, diisiik puanlarin ise
olumsuz algilar1 gosterdigi ifade edilmektedir (Bkz. Bayar ve Uganok, 2012). Smifin sosyal
cevresine yonelik algilarin Olglilmesinde kullanilan 6lgek (Bkz. Bayraktar, 2013; Ryan ve
Patrick, 2001) dort alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; smifta etkilesimi destekleme, sinifta
karsilikli saygiy1 destekleme, basariya yonelik amaglari destekleme ve algilanan 6gretmen
destegidir. Ryan ve Patrick (2001) yiiriitillen faktor analizi sonuglarina dayanarak bu dort
faktoriin tek boyutlu “sinifin sosyal g¢evresi” yapisini yansittigini ifade etmektedir. Bu
dogrultuda, arastirmada smifin sosyal gevresine iligkin algilar tek boyutta incelenmis ve
olgekten alinan toplam puan tizerinden degerlendirilmistir.

Tablo 1. Arastirmada kullanilan 6l¢eklere iliskin yapisal bilgiler ve giivenirlik degerleri

- Madde Cronbach Derecelendirme En En yikksek  Cronbach

Olgekler N e diisiik o
sayist alfa tiird puan alfa

puan

Derse katilim envanteri 23 .93 51i Likert 23 115 .88

UCLA yalmzlik 6lgegi kisa formu 7 74 4°1ii Likert 7 28 .83

Okulun sosyal iklimi 6lgegi — okul 10 90 5l Likert 10 50 89

alt boyutu

Sinifin sosyal ¢evresini yonelik 24 ) 5°i Likert 24 120 92

algilar

* Orijinal 6lgekte elde edilen, ** Bu arastirmada elde edilen

Aragtirmada ayrica “Okula Iliskin Tutum” ve “Ingilizce Dersine Iliskin Tutum” olmak
lizere arastirmacilar tarafindan iki tutum olgegi gelistirilmistir. Kapsam gegerligi ¢aligmalari
alanyazin incelemeleri ve uzman gortsleri ger¢evesinde tamamlanmistir. Egitim teknolojileri,
egitim bilimleri ile 6l¢gme ve degerlendirme alanindan uzmanlarin goriis belirttigi bu araglara
iliskin yap1 gecerligi ¢aligmalarinda agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri ise kosulmustur.
Her ikisi de 5°1i Likert tiiriinde tek faktorlii yapilardan olusan araglara iliskin olarak elde edilen
madde faktor yiik degerleri, diizeltilmis madde-toplam korelasyonlari, araglarin agiklayabildigi
toplam varyans, i¢ tutarlik katsayilari ve model uyum iyiligi gostergeleri Tablo 2’de
sunulmaktadir.

Tablo 2. Gelistirilen dl¢eklere iliskin baz1 yapi gecerligi ve giivenirlik degerleri

Diizeltilmis

Faktér  Ortak madde- Cronbach Agcikladigr
Madde yitk faktor toplam alfa toplam Uyum iyiligi gostergeleri
degeri  varyansi korelasyonu varyans
Okula otl s8 .79 .63 49 Ki-kare/df = 0.12, p =.72
iliskin ot2 s9 .76 .58 44 61 4721 GFI=1.00, AGFI=1.00
tutum ot3 s4 .70 49 42 SRMR=.02, RMSEA =.03
ot4 s2 44 19 .23 NFI =1.00, NNFI =1.01
ingilizce itl (s7) .82 .67 .62 Ki-kare/df = 1.61, p =.18
dersine 1t2 (s6) .80 .63 .58 GFI=.99, AGFI=.97
iliskin It3 (s1) .70 A48 A7 72 47.75 SRMR=.02, RMSEA =.03
tutum [t4 (s5) .61 .38 43 NFI =.98, NNFI =.97
1t5 (s3) 46 21 .30 CF1=.99, IFI=.99, PNFI =.39
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Tablo 2 incelendiginde arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okula Iliskin Tutum” ve
“Ingilizce Dersine Iliskin Tutum” 6lgeklerinin faktdr yiik degerleri, diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlari, i¢ tutarlik katsayilari ve model uyum iyiligi gostergelerinin kabul edilebilir
nitelikte oldugu anlasilmaktadr.

2.4. Verilerin Analizi

Analiz islemlerine basglamadan 6nce katilimeilar igerisinde ug¢ deger bulunma durumu
kontrol edilmis [artik (residual) degerlerin + 3 standart sapma araligi disinda kalmasi 6lgiitii
dogrultusunda] ve 75 katilimciya ait veri, veri setinden ¢ikarilmistir. Ardindan verinin ¢oklu
normallik varsayimlarini karsilamasi durumuna iliskin olarak standardize sapma degerlerinin
genel yigilimlar1 ve regresyon dogrusu etrafinda dagilimlarina iligkin gizelgeler incelenmistir.
Gerek ug¢ deger ayiklamasi, gerekse cizelge incelemeleri sonucunda dagilimin ¢oklu regresyon
analizinin temel varsayimlari olan dogrusallik ve ¢ok degiskenli normalligi karsiladig1 yargisina
ulagilmigtir. Dogrusallik ve normallik varsayimlarina iliskin ¢izelgeler Sekil 2’de
sunulmaktadir.

1.0
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&0

0.67 z M

I

40

0,47

027
207

00 f T T T T T o T = T T ™ T
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Gozlenen birikimli olasilik

Sekil 2. Coklu dogrusal regresyon analizi igcin dogrusallik ve normallik varsayimlarina iligkin
cizelgeler

Coklu dogrusal regresyon analizinde, verilere iliskin olarak incelenmesi gereken bir
diger ozellik yordayici degiskenler arasindaki g¢oklubaglantililik varsaymmidir. Bu amagla
degiskenler arasi Kkorelasyon, tolerans ve varyans artig faktor (VIF) degerlerinden
yararlanilmustir. Bu degerler Tablo 3’de sunulmaktadir.

Tablo 3. Yordayici degiskenlere iliskin coklubaglantililik test sonuclar:

Coklu Coklu

Korelasyonlar istatistikleri ~ Baglant:

Yordayici degiskenler Stfir diizey Kismi Yari Kismi Tolerans VIF

Okulun sosyal iklimi 497 .084 .057 475 2.107
Sinifin sosyal ¢evresi .709 462 .353 467 2.142
Yalnizlik -.182 -.007 -.005 .888 1.126
Derse iligkin tutum 591 201 139 528 1.893
Okula iligkin tutum 435 .026 017 521 1.921
Akademik bagari .186 077 .053 .925 1.081
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Tablo 3 incelendiginde korelasyon degerlerinin .80’in altinda kaldig, tolerans degerinin
.20’den biiyiik oldugu, VIF degerlerinin ise 10’dan kiiglik oldugu anlagilmaktadir. Bu durum
yordayict degiskenler arasinda ¢oklubaglantililik sorununun olmadigina kanit olusturmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2015).

Aragtirmada 6ncelikle lise dgrencilerinin Ingilizce dersine baglanma durumlari ile
belirlenen bagimsiz degiskenler arasindaki iligkiler Pearson momentler garpimi katsayisi ile
incelenmistir. Ardindan, bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken olan derse baglanmay1
yordama durumu ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile sinanmustir. Bu asamadan sonra bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskende olusan degisime katki saglama giigleri merak edilmistir. Bu
amagla, ¢coklu regresyon analizinde baglanma durumundaki degisime anlamli katki saglamadigi
goriilen degiskenler inceleme modelinden ¢ikarilmis ve elde edilen yapi tizerinde asamali
regresyon analizi uygulanmgtir.

3. BULGULAR

3.1. Betimsel bulgular

Elden edilen toplam puanlarin ortalama, standart sapma, en diisiik ve en yiiksek
degerlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Degiskenlere iliskin betimsel bulgular

En disiik En yiiksek

Degisken Ort. Ss. puan puan

Baglanma 72.10 17.32 23.00 115.00
Okula iligkin tutum 13.53 3.84 4.00 20.00
Ingilizce dersine iliskin tutum 18.01 4.87 5.00 25.00
Okulun sosyal iklimi 32.71 9.72 10.00 50.00
Sinifin sosyal ¢evresi 81.20 21.46 24.00 120.00
Yalnizlik 15.27 5.79 7.00 32.00
Akademik basgar1 ortalamasi 3.36 1.35 1.00 5.00

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin derse baglanma, Ingilizce dersine iliskin tutum,
okulun sosyal iklimi, simf sosyal cevresi ve akademik basari puan ortalamalarinin orta
seviyenin iizerinde; yalnizlik puan ortalamalarinin ise orta seviyede oldugu ifade edilebilir.

3.2. Degiskenler Aras1 Korelasyonel iliskiler

Baglanma, okula iliskin tutum, Ingilizce dersine iliskin tutum, okulun sosyal iklimi,
smifin sosyal ¢evresi, yalnizlik, cinsiyet ve akademik basari ortalamasi degiskenleri arasindaki
Pearson momentler garpimi katsayilar1 Tablo 5’de sunulmaktadir.

Tablo 5. Degiskenler aras1 Pearson Momentler Carpim katsayilari

Degisken b ot it 0s ss y ab

Baglanma (b) 1

Okula iliskin tutum (ot) 435" 1

ingilizce dersine iliskin tutum (it) 594 4627 1

Okulun sosyal iklimi (0s) 4977 8517 488" 1

Simifin sosyal gevresi (Ss) 7097 .500 655" 584" 1

Yalnizlik (y) -1777 -302  -2377 -2587 -1947 1

Akademik basari ortalamasi (ab) 188" 1507 2137 062 1667 -048 1
“p<.01
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Degiskenler arasindaki iliskiler incelendiginde; derse baglanma durumuyla okula iliskin
tutum, Ingilizce dersine iliskin tutum, okulun sosyal iklimine yénelik algi, sinifin sosyal
cevresine yonelik algi ve akademik basar1 ortalamasi arasinda olumlu yonde; algilanan yalnizlik
arasinda ise ters yonde anlamli iligkiler bulundugu gézlemlenmektedir. Bu bulgu, ayn1 zamanda
inceleme modeline iliskin regresyon analizlerine de istatistiksel bir temel saglamaktadir.

3.3. Coklu Dogrusal Regresyon Analizi

Inceleme modelinde yer alan bagimsiz degiskenlerin baglanma durumu {izerindeki
degisimi yordama durumlar1 ¢oklu regresyon analizi ile sinanmistir. Bu analize iligkin sonuglar
Tablo 6’te sunulmaktadir.

Tablo 6. Coklu dogrusal regresyon analizi sonuglari

B S. hata B t p  Ikilir Kismir

Sabit 18.003 2.789 - 6.454 .000

Okula iligkin tutum .109 .158 .024 .689 491 435  .026
Ingilizce dersine iligkin tutum .680 123 192 5.529 000 591 201
Okulun sosyal iklimi 147 .065 .083 2.267 024 497 .084
Snifin sosyal gevresi 416 .030 517 14013 .000 .709  .462
Yalnizlik -.015 .080 -.005 -.183 855 -.182 -.007
Akademik basar1 ortalamasi .700 335 .055 2.088 .037 186  .077

R =.735, R*=.540, F (7753 = 121.482, p = .000

Tablo 6 incelendiginde modelin, Ingilizce dersine baglanma durumu iizerindeki
varyansin %54’linli anlamli bi¢imde agiklayabildigi goriillmektedir. Bununla birlikte modelde
tammlanan bagimsiz degiskenlerden sadece dordii bu agiklama diizeyine anlamli katki
saglamigtir. Bir bagka ifade ile baglanma durumunun dort anlamli yordayicisi ortaya
¢tkmaktadir. Bunlar Ingilizce dersine iliskin tutum, okulun sosyal iklimi, siifin sosyal ¢evresi
ve akademik basari ortalamasidir. Regresyon katsayilar isaret yoniinden incelendiginde bu dort
degiskenin tiimiiniin baglanma durumundaki degisim tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu
anlagilmaktadir. Yordayici degiskenlerin yordama giicii hakkinda gorece fikir edinebilmek
amaciyla standardize regresyon katsayilar1 (B) incelendiginde (Biiyiikoztirk, 2015) ise,
baglanma durumu tizerindeki degisime en yiiksek katkiy1 sinifin sosyal ¢evresine iligskin alginin
yaptig1, bunu sirastyla Ingilizce dersine iliskin tutum, okulun sosyal iklimine yénelik alg1 ve
akademik basar1 ortalamasinin izledigi soylenebilir. Bununla birlikte bu yordayicilarin
baglanma durumu iizerindeki varyansi agiklamaya iligkin katkilarini daha agik bigimde ortaya
koymak i¢in asamali regresyon analizi gerceklestirilmistir.

3.4. Asamah Regresyon Analizi

Asamal1 regresyon analizinde baglanma durumu tizerindeki varyansa anlamli katki
sagladiklar1 belirlenen degiskenler, coklu regresyon analiziyle ortaya koyulan goreli dnem
siralarina gore analize dahil edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7°de sunulmaktadir.
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Tablo 7. Asamali regresyon analizi sonuglari

Degisken R AR B SH, B t p

Sinifin sosyal gevresi .709 503 414 .029 513 14.124 .000
Ingilizce dersine iliskin tutum 730 .029 710 121 200 5.851 .000
Okulun sosyal iklimi .733  .006 171 .056 .096 3.047 .002
Akademik basar ortalamasi 735 .002 .696 331  .054 2103 .036
Sabit 17.725  2.059 8.608 .000

Toplam R® =540, Fyy, 726y = 214.275, p = .000

Tablo 7 incelendiginde, yordayici degiskenlerin baglanma durumundaki degisimi
aciklayabilme giiglerine iligkin olarak g¢oklu regresyon analiziyle belirlenen goéreli 6nem
sirasinin korundugu anlasilmaktadir. Buna gore, baglanma durumundaki varyansa en yiiksek
anlaml katkiy1 simifin sosyal ¢evresine yonelik algi saglamaktadir. Tek basina derse baglanma
durumu tizerindeki varyansin %50 sini agiklayabilmektedir. Sonrasinda %3’lik katk: diizeyi ile
Ingilizce dersine iliskin tutum gelmektedir. Bunu %.06 katki diizeyi ile okulun sosyal iklimine
iliskin alg1 ve %.02’lik katk1 diizeyi ile akademik basari ortalamasi izlemektedir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmada lise ogrencilerinin Ingilizce dersine baglanma durumu, sosyokiiltiirel
bakistan hareketle; yalmzlik, sinifin sosyal ¢evresi, okulun sosyal iklimi, derse iligskin tutum,
okula iligkin tutum ve akademik basar1 ortalamasi ¢ergevesinde ele alinmistir. Bu dogrultuda bir
inceleme modeli gelistirilmis, ardindan bagimsiz degiskenlerin baglanma durumu tizerindeki
degisimi yordama durumlari ¢oklu ve asamali regresyon analizleriyle incelenmistir. Sonuglara
gore, lise dgrencilerinin Ingilizce dersine baglanma durumlarinin anlamli yordayicilart smifin
sosyal gevresi ile okulun sosyal iklimine yo6nelik algilar, derse iliskin tutum ve akademik basar1
ortalamasidir. Bu dort degisken birlikte baglanma durumundaki degisimin  %54’{in
aciklayabilmektedir. Baglanma durumu tizerindeki degisimi yordamaya yonelik 6nem siralari
ise; sinifin sosyal cevresine yonelik alg1, Ingilizce dersine yonelik tutum, okulun sosyal iklimine
yonelik algi ve akademik basar1 ortalamasi bigimindedir. Dolayisiyla arastirma sonuglari
hipotez 1, 2, 4 ve 6’y1 dogrularken, hipotez 3 ve 5’i ¢iiriitmektedir.

Derse baglanma durumunun en onemli yordayicist 6grencinin sinifin sosyal ¢evresine
yonelik algisidir (H2). Bu sonug, baglanma durumunu sosyokiiltiirel baglamda ele alarak, siif
ici sosyal etkilesimin niteligine odaklanan arastirmalarla tutarlik gostermektedir (Allodi, 2010;
Ozbay ve Sahin, 2000; Shukla, Konold, ve Cornell, 2015; Vygotsky, 1978). Buradan hareketle
iki temel ¢ikarimda bulunmak olanaklidir. Bunlardan ilki smif i¢i sosyal etkilesimin niteliginin
arttirllmasinin - derse baglanma durumunu olumlu yoénde etkileyebilecegidir. Bu agidan
bakildiginda bu arastirmanin sonuglari, alanyazinda isaret edilen sinifta sosyal etkilesimi ve
karsilikli saygiyr destekleme gibi stratejilerin  derse baglanmanin = gelisimine katki
saglayabilecegi diistincesini destekler niteliktedir. Bununla birlikte, sosyokiiltiirel yaklagim
biligsel gelisimin temeline insanlar ve kiiltiir arasindaki etkilesimi yerlestirmektedir. Dolayisiyla
smif i¢i sosyal etkilesim bu agidan ele alindiginda sosyal etkilesim olanaklar1 ya da bu
olanaklardan yararlanmaya iliskin stratejilerin dtesinde, 6grenenin kiiltiirel arka plani ve simif igi
sosyal etkilesim Oriintiisii uyumu 6n plana ¢ikmaktadir. Wasson’in (1997) da belirttigi gibi
ogrenme ortaminda yer alan aktorler (6gretmen, 6grenci, akran, 6grenme ortami tasarimcisi vb.)
ve varliklar (okul, araglar, bilgi kaynaklari, materyaller, fiziksel ve sosyal alanlar vb.) arasindaki
etkilesim bir sosyokiiltiirel alan igerisinde gerceklesmekte, bu da s6z konusu etkilesimin
niteliginde sosyokiiltiirel uyumu &n plana gikarmaktadir. Onciil aragtirmalar, simf ici sosyal
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etkilesimin sekillenmesinde sosyokiiltiirel baglamin 6nemine isaret etmektedir (Frisby, Slone,
ve Bengu, 2016; Hofstede, Hofstede ve Minkov, 2010; Louie, Wang, Fung, ve Lau, 2015).

Onciil arastirmalarda 6grenme ortaminda olusan sosyokiiltiirel alanmn, 0 toplumun
kiiltirel ~ karakteristikleriyle  iliskilendirildigi  goriilmektedir.  Toplumlarin  kiiltiirel
karakteristikleri-6grenme ortami iligkilerinin betimlenmesinde 6nemli bir yaklagim Hofstede
(1986) tarafindan gelistirilen kiiltiir kuramidir. Kiiltiirii giic mesafesi, bireyci / toplulukgu, eril /
disil ve belirsizlikten ka¢inma egilimi temelinde inceleyen bu kurama gore, 6grenme ortaminda
gerceklesen etkilesim batili / gelismis / bireyci toplumlar ile dogulu / gérece daha az gelismis /
topluluk¢u toplumlarda farkliik gostermektedir (Hofstede, 1986). Bu noktada, 6zgiin bir
karsilastirma arastirmasi Frisby, Slone, ve Bengu (2016) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri
ve Tiirkiye’den 329 6grenci ilizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina gére, ABD’li
Ogrenciler Ogretim elemamyla iletisim/yakinlik boyutunda Tiirk Ogrencilere oranla anlamli
bicimde daha yiiksek puan almaktadir. Arastirmacilar bu belirgin farklihgi ABD ve Tirk
kiiltiiriinde 6grenci ve ogretmen arasinda olusan giic mesafesi farkliliklarina baglamaktadir.
Louie ve digerleri (2015) tarafindan yiiriitiilen bir bagka arastirma ise, farkli bireyci / topluluk¢u
kiltir setlerinde yer alan katilimecilarin, duygu ve disiincelerini ifade etme bigimleri ve
ogretmenlerin bu ifade bigimlerine yiikledikleri anlamlarin 6nemli bi¢imde farklilastigini ortaya
koymaktadir. Bu gostergeler, kiiltiirel arka plani smifin sosyal etkilesim oriintiisiiniin tasarumi ve
diizenlenmesinde dikkate alinmasi gereken bir 6zellik olarak karsimiza getirmektedir. Kiiltiirel
arka plan genis 6l¢ekte, bireyci/ toplulukgu kiiltiir baglaminda incelendiginde Tiirkiye’nin daha
cok toplulukgu kiiltiirler igerisinde ele alindig1 goriilmektedir (Hofstede, Hofstede, ve Minkov,
2010). Toplulukgu kiiltiiriin sinif i¢i siiregler tizerindeki etkilerine bakildiginda ise bu kiiltiiriin
smiflarinda, Ogrenme siirecinin niteliginde sosyal uyum becerileri ve sosyal etkilesim
yapilarinin 6ne ¢iktig1 anlasilmaktadir (Louie ve digerleri, 2015; Hofstede, 1986). Bu noktada
aragtirmada ortaya koyulan smifin sosyal gevresine yonelik algi-baglanma durumu iliskisi
tizerinde 6nemli diizeyde bir kiiltiir etkisi olabilecegi diistiniilmektedir.

Derse baglanma durumunu 6nemli bi¢imde yordayan bir diger degisken okulun sosyal
iklimine iliskin algidir (H1). Alanyazinda benzer sonuglar ortaya koyan arastirmalar
bulunmaktadir (Orn. Shukla, Konold, ve Cornell, 2015; Tableman, 2004). Okulun sosyal
ikliminin gelistirilmesine iligskin arastirmalar, karsilikli giiven ve saygiya dayali okul kural ve
normlar gelistirme, bireyler arasi etkilesimi destekleme, karar verme siirecinde dgrenci ve veli
gibi g¢evrelerin katilimini arttirma gibi stratejiler tizerinde durmaktadir (Bayraktar, 2013). Bu
noktada, bunlar ve benzer diizenlemelerin 6grencinin derse baglanma egilimi iizerinde olumlu
etkiler meydana getirecegi soylenebilir. Elbette bu boyutta da okulun sosyal iklimi-6grencinin
kiiltiirel arka plan1 uyumu gozetilmesi gereken bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Derse baglanma durumunu anlamli bicimde yordayan bir diger degisken de derse iliskin
tutumdur. Davramislarin  olusumunda tutumlarin 6nemi (Ajzen, 2005) distiniildiigiinde,
arastirmada boyle bir sonuca ulasilmasi oldukga beklenen bir durumdur. Burada diisiiniilmesi
gereken belki de baglanma durumu tizerinde derse iligskin tutumun nigin siifin sosyal gevresine
iliskin algidan daha dusiik bir etkiye sahip oldugudur. Zira geleneksel bakis 6grenenin sevdigi /
ilgi duydugu derse ya da 6grenme alanina iligkin baglanma diizeyinin daha yiiksek olacagi
yoniindedir (Floyd, Harrington, ve Santiago, 2009; Gurbetoglu ve Tomakin, 2011). Ajzen
(2005) tutum ve davranisin olusumunu inceledigi planlanmis davranis kuraminda tutumun
gelisiminde deneyim ve oz-yeterlik algilarinin yaninda normlar ve kabuller gibi sosyal
bilesenler iizerinde de onemle durmaktadir. Tutumlarin davranigsa dékiilmesinde ise bireyin
igerisinde bulundugu ortam (fiziksel, kiltiirel, sosyal, psikolojik) basat etkendir (Raman, 2016).
Bu acidan bakildiginda, ingilizce dersine yonelik baglanma davranislarinin olusumunda, bu
derse iliskin tutumlarin Otesinde, bu derste olusturulan sosyal yapi ve bu yapi igerisinde
gelistirilen sosyal kaliplarin etkin oldugu ifade edilebilir. Bu bakisla, onciil aragtirmalarda da
deginildigi gibi Ogretmenlerin smif i¢i etkilesimi (6gretmen-6grenci, Ogrenci-6grenci)

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Derse Baglanma Uzerine Sosyokiiltiirel Bir Inceleme 529

destekleme ya da sondiirmeye yonelik davraniglari da baglanma durumunun 6nemli etkenleri
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Eryillmaz, 2013; Gurbetoglu ve Tomakin, 2011; Ryan ve Patrick,
2001).

Derse baglanmay1 anlamli bi¢cimde yordayan bir diger degisken akademik basari
ortalamasidir (H6). Bu sonug, akademik basari-derse baglanma iligkisini konu alan onciil
arastirmalarla benzesmektedir (Bkz. Giirer, 2013; Sever ve digerleri, 2014). Bununla birlikte,
tutumla benzer bir durum da bu degiskende ortaya ¢ikmaktadir. Zira, genel anlamda basarilt
olan ogrencilerin biitiin derslerinde basarisiz dgrencilere gore daha istekli bigimde etkinlik
gosterdigi yaygin kabul goren bir diistincedir (Astin, 1984). Oysa bu arastirmanin sonuglaria
gore akademik basar1 ortalamasinin derse baglanma durumu tizerine etkileri anlamli olmakla
birlikte oldukg¢a diisiiktiir. Bu noktada, 6grenme stili, kisilik yapist gibi bireysel ozellikler ve
derse baglanma durumu iligkileri iizerinde durulmasmin yararl olabilecegi diisiiniilmektedir.
Belki de basarili 6grencilerin bir boliimii bireysel 6zellikleri geregi diisiik diizeyde baglanma
gelistirmektedir. Ornegin, Cain (2012) ice doniik dgrencilerin akademik anlamda daha basarili
olduklarini, bununla birlikte derse katilim durumlarimin disa doéniiklere gore daha disiik
oldugunu ifade etmektedir. Ote yandan, bu boyutta da onemli bir etkenin &grenci-sinif
sosyokiiltiirel arkaplani uyumu olabilecegi diisiiniilmektedir.

Sonuglara gore, yalmzlik duygusu derse baglanma durumu tizerindeki varyansa anlamli
bir katki yapmamaktadir (H3). Bununla birlikte, gerek sosyokiiltiirel bakisin ortaya koydugu
dogurgular gerekse alanyazinda yalnmizlik duygusu ve derse baglanma iliskisini konu eden
arastirma sonuglar1 (Bkz. Mouton ve digerleri, 1996) goz oniine alindiginda bu sonucun énemli
bir geliski yarattig1 diistiniilmektedir. Baglanmay1 sinifin sosyal ve kiiltiirel ¢evresi baglaminda
ele aldigimizda kendini yalniz hisseden 6grenenin baglanma diizeyinin de diisecegi makul bir
ongoriidiir. Onciil calismalarda bu dngériiyii destekleyen bulgularla karsilasiimaktadir. Ornegin,
Ryan ve Patrick (2001), 6grenme siireglerinin niteliginin 6grenciler yalnizken degil, aksine
akranlar1 ile etkilesime gegtikleri 6lgiide artacagini ifade etmektedir. Mouton ve digerleri (1996)
ise baglanma diizeyi disiik olan 6grencilerin Kendilerini yalniz ve diglanmig bireyler olarak
tammladigin1 ortaya koymaktadir. Bu agidan simif ve okulun sosyal etkilesim Oriintiisiiniin
baglanma durumu iizerinde oldukea giiclii etkiler gosterdigi boylesi bir arastirmada algilanan
yalnizligin baglanma durumundaki degisimi yordamamasi saskinlik vericidir. Bu durumun
kaynaginda incelenen modelin karmasikligi ve model igerisinde ortaya ¢ikabilecek ancak bu
aragtirma kapsaminda ele alinmayan olas1 aracilik etkilerinin bulunabilecegi diistiniilebilir. Bu
noktada yalnizligin baglanma iizerindeki etkilerinde sinifin sosyal cevresi ve okulun sosyal
ikliminin aracilik  etkilerinin  gelecek ¢aligmalarda ele alinmasinin yararli olacag
diistiniilmektedir. Bu geliskinin kaynaginda ayrica yalmzlik duygusunun degerlendirilmesinde
bireysel farkliliklarin yeterince dikkate alinmamasinin da bulundugu diistiniilebilir. Zira bireyin
yalnizlik durumuna iliskin tercihleri, dolayisiyla yalniz birakildigi durumlardaki tepkileri kisilik
gibi bireysel ozelliklerden etkilenebilmektedir (Cain, 2012). Cain (2012) i¢e doniik kisilik
yapisina sahip olan 6grencilerin sinif i¢i etkinliklerde daha az uyaranin oldugu, yalniz ve sosyal
etkilesimden uzak bir ortamu tercih ettiklerini ifade etmektedir. Bu durum, igce doniik kisilik
yapisina sahip 6grencilerin derse iliskin baglanma diizeylerinin yalmizlik duygusundan disa
doniik ogrenciler kadar etkilenmeyebilecegine isaret etmektedir. Bu noktada bir arastirma
onerisi olarak, yalnizlik duygusu-baglanma durumu iliskisinin bireysel 6zellikler gergevesinde
ele alinmasi fikri ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirmanin  sonuglarina gore, okula iligkin tutum da derse baglanma durumu
tizerindeki varyansa anlamli katki saglamamaktadir (H5). Okula iliskin tutum, okul yasaminin
cesitli yonlerine iligkin pek ¢ok degiskenle iligkili bir durumdur. Bu noktada herhangi bir derse
iligkin baglanma diizeyinin bu c¢ok c¢esitli etkilerden ziyade o derse iliskin etkenlerden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ilgili derse iliskin tutumlar baglanmay1 anlamli bigimde
yordarken, okula iliskin genel tutumlarin yordamamasinin bu diisiinceyi destekledigi
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diistiniilmektedir. Bununla birlikte, 6grencinin farkli derslere iliskin baglanma durumlarinin bir
arada ele alinmasmin ya da okula iliskin tutumlar1 keskin bicimde yiiksek ya da diisiik olan
ogrencilerin derse baglanma diizeylerinin karsilastirilmasiin bu noktada daha detayli sonuglar
ortaya koyabilecegi diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Student engagement is recognized as one of the most critical proxy factors for academic
development (Leach, 2016; Gunuc and Kuzu, 2015; Ryu and Lombardi, 2015). Teachers, scholars and
even educational politicians started to emphasize the value and importance of student engagement for
preventing students” academic failure, exhaustion, and loneliness (Coates, 2006). There is a vast amount
of research in the literature on the value and importance of student engagement for academic development
(Shernoff et al., 2016; Ryu and Lombardi, 2015; Wang, Bergin and Bergin, 2014; Ergiin and Ozsiier,
2006; Ryan and Patrick, 2001). However, how student engagement should be defined and measured is a
complex process due to a wide variety of definitions, conceptualizations, and measurement techniques
(Boekaerts, 2016; Leach, 2016; Ryu and Lombardi, 2015; Zepke, Leach and Butler, 2014; Baron and
Corbin, 2012).
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The structure of learning environment and how reciprocal interaction is transformed to facilitate
student engagement might be explored by two spectrum of viewpoints; sociocultural or socio-
psychological (Senemoglu, 2013). From this point of view, this study underpinned a sociocultural
perspective for the conceptualization of student engagement. Sociocultural perspective emphasizes the
idea that society and culture are two main factors influencing personal development (Vygotsky, 1978).
This viewpoint places the reciprocal social interaction at the heart of a students’ learning, as in the case of
student engagement (Brown, Collins and Duguid, 1989; Leont’ev, 1981; Vygotsky, 1978; Luria, 1976).
From this point of view, classroom social environment and the role of a teacher in transforming that
environment is crucial for student learning and engagement (Bayraktar, 2013). Hence, students’
perceptions of classroom social environment is one of the most important proxy factors for student
engagement (Shernoff et al., 2016; Ryu and Lombardi, 2015; Ergiin and Ozsiier, 2006; Ryan and Patrick,
2001).There are numerous studies investigating the role of school social climate and classroom social
environment on student engagement from a sociocultural perspective, as there are those focusing on
socio-psychological factors, such as, loneliness, attitudes toward course or academic achievement
(Shukla, Konold and Cornell, 2015; Bas, 2012; Sever, Ulubey, Toraman and Tiire, 2014; Aypay and
Eryilmaz 2011; Mouratidis and Sideridis, 2009). In light of previous researches on student engagement,
the purpose of this study is to investigate the relationships between student engagement, school social
climate, classroom social environment, loneliness, attitudes toward English course, attitudes toward the
school and the grade point average.

The study used a correlational analysis method. Student engagement was determined as the
dependent variable and school social climate, classroom social environment, loneliness, attitudes toward
English course, attitudes toward the school and the grade point average were determined as independent
variables. The participants of the study were 734 students from different high schools in Turkey. The data
were gathered voluntarily during the spring term of 2015-16 academic year. There were 366 females
(49.9%) and 368 males (50.1%). The data gathering tool consisted of scales of student engagement,
school social climate, classroom social environment, loneliness, attitudes toward English course, and
attitudes toward the school. The grade point average is gained from students’ own responses and
determined as a representation of general academic achievement. Multiple linear regression analysis was
used to test which of the independent variables predict student engagement. After that, independent
variables significantly predicted student engagement were tested by hierarchical regression analysis to
determine their proportions in explaining the variance on student engagement.

The findings of the study indicated that student engagement was significantly predicted by
perceptions of classroom social environment, and school social climate, attitudes toward English course,
and the grade point average. The results of the multiple linear regression analysis indicated that the four
predictors explained 54% of the variance (R? = .540, F @12 = 121.482, p = .000). Furthermore, the
hierarchical regression analysis revealed that perceptions of classroom social environment was the most
important predictor of student engagement which uniquely explained 50% of the variance. Attitudes
toward English course explained 3%, school social climate explained .06%, and the grade point average
explained .02% of the variance in student engagement.

This study found that students’ perceptions of classroom social environment was the most
important predictor of student engagement which uniquely explained 50% of the variance. This result is
consistent with previous studies emphasizing the value and importance of the social environment of a
classroom (Shukla, Konold and Cornell, 2015; Allodi, 2010; Ozbay and Sahin, 2000; Vygotsky, 1978).
This finding implies that the quality of the social environment of a classroom, particularly the quality of
reciprocal interaction, plays a significant role on student engagement. The other one is that approaching
in-classroom social interaction from sociocultural perspective highlights the value and importance of
cultural background in transforming the social environment of a classroom. According to sociocultural
perspective, there might be variations in defining, conceptualizing and measuring student engagement
with respect to different cultural backgrounds. These findings are consistent with the contemporary
researchers focusing on the role of cultural background within students’ learning and engagement (Frisby,
Slone and Bengu, 2016; Louie, Wang, Fung and Lau, 2015).
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