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OZ: Bu calismada siif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiiyle ilgili kavram yanilgilarinin tespiti, tespit edilen kavram
yanilgilarinin giderilmesi ve gretmenlerin 6grenme giigliigii ile ilgili bilgi diizeylerinin artirilmast amaglanmistir. Bu
amagla calisma karma yontemle yapilmis, zayif deneysel desenlerden tek gruplu ontest-sontest desen kullanilmustir.
Caligmada veri toplamak amaciyla Kelime iliskilendirme Testi ve Ogrenme Giicliigii Bilgi Testi 6ntest ve sontest
olarak kullanilmistir. Arasgtirmanin katilimeilarnt tesadiifi olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun Ornekleme
yontemi kullanilarak segilen Usak Esme ilcesinde gérevli 102 smif dgretmeninden olusmustur. Ogretmenlere ilk
olarak ontest uygulanmustir. Ontest uygulamasindan iki hafta sonra 5 saat siireli 6grenme giicliigiine yonelik kavram
yanilgisini giderme egitimi verilmistir. Bu egitiminden iki hafta sonra ise sontest uygulanmustir. Sinif 6gretmenlerinin
kavram yanilgisini giderme egitimi Oncesi Ontestte verilen toplamda tekrarlanan kelime sayisi 538’ken, kavram
yanilgisini gidermeye yonelik egitim sonrasi sontestteki toplamda tekrarlanan kelime sayisi 2599 olmustur. Egitim
sonrast anahtar kavramlarla iligkilendirilen kelime sayisinda biiyiikk bir artis goriilmiistiir. Ayrica kavram
yanilgilarinda da azalma gériilmiistiir. Uygulanan Ogrenme Giigliigii Bilgi Testinde ontestlerle sontestler arasinda
sontestlerin lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Smif dgretmenlerinin 6grenme giligliigiiyle ilgili
kavram yanilgisina sahip oldugu ve verilen kavram yanilgisim giderme egitiminin kavram yanilgisin1 gidermede
etkili oldugu sonucuna ulagilmustir.

Anahtar sézciikler: 6grenme gii¢liigii, kavram yanilgisi, sinif 6gretmenleri

ABSTRACT: The aim of the present study is to determine misconceptions of primary school teachers about learning
disabilities and their removal through trainings. In order to collect data, Word Association Test and Learning
Disabilities Knowledge Test was used as pre-test and post-test. Participants of the study consisted of 102 primary
school teachers who were working in Usak Esme district. The sample was selected by using the appropriate sampling
method among non-random sampling methods type. Firstly, pre-test was applied and “awareness training” which
lasted 5 hours was given to participants two weeks after then pre-test. Two weeks after the awareness training, the
post-test was applied. The total number of repetitive words in the pre-test before the awareness training is 538, the
number of repetitive words in the final test after the awareness training is 2599. The number of answer words
associated with key concepts has increased significantly after training. There is also a reduction in misconceptions. A
statistically significant difference was found in favor of post-test between pre-test and post-test. In conclusion it has
been found that primary school teachers have conceptual misconceptions about learning disabilities and that the given
awareness education is effective in eliminating these misconceptions.
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1. GIRIS

Ozel egitime gereksinim duyan bireyler arasinda en biiyiik dilimi olusturan 6grenme
glicliigi, terim olarak ilk defa 1962’de Samuel Kirk tarafindan kullanilmistir (Cortiella ve
Horowitz 2014; Kirk ve Bateman, 1962). Bazi kaynaklarda ‘Ozel Ogrenme Giicliigii® veya
‘Ozgiil Ogrenme Giicliigii’ olarak da adlandirilan Ogrenme gii¢liigiiniin bugiine kadar birgok
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tanimi1 yapilmistir (Soysal, [lden Kockar, Erdogan, Senol ve Giiciiyener, 2001; Yigiter, 2005).
Giiniimiizde en yaygim kabul goren Ogrenme gii¢liigii tanim; yazili ve sozlii dili anlama ve
kullanmada temel olan bir veya daha fazla psikolojik siirecin etkilenmesiyle ortaya g¢ikan
dinleme, diisiinme, konusma, okuma yazma ve matematiksel hesaplamalar yapmadaki gii¢liikler
olarak kabul edilmektedir (IDEA, 2004). Bu tanimda algisal giicliikler, beyindeki minimal
diizeydeki islev bozukluklar1 ve gelisimsel dil bozukluklari Ogrenme Giigliigii alan1 icerisine
dahil edilirken gorsel, isitsel ve motor bozukluklardan, zihinsel yetersizlikten, duygusal
bozukluklardan, cevresel, kiiltiirel ve ekonomik olumsuzluklardan kaynaklanan akademik
basarisizliklar ise 6grenme giicliigiiniin disinda kabul edilmistir.

Bugiine kadar yapilan tanimlarin ortak noktalar1 sunlardir (Gargiulo, 2012; Lerner, 2000):
Normal veya tiist zeka araliginda zihinsel isleyis, varsayilan potansiyel ile var olan akademik
basar1 arasindaki anlaml fark veya tutarsizlik, merkezi sinir sistemi bozuklugu varsayimi ve bir
ya da daha fazla akademik alanda 6grenme zorlugu gézlemlenmesi ve bununla beraber 6grenme
giicliigiine birincil olarak diger engellerin ya da dis faktdrlerin sebep olmamasidir.

Ogrenme giicliigii goriilen dgrencilerin zorluk yasadiklar1 alanlarin basinda okuma
becerisi gelmektedir. Harf tanima, heceleme, kelime tanima, dogru ve akici ¢bziimleme
giicliikleri bu zorluklarin bir kismini1 olusturmaktadir (Raskind, 2001). Coziimlemede olusan
gu¢liikler okudugunu anlama becerisini de olumsuz etkilemektedir. Bu durum metni anlama,
olay akigini siralama, ana fikir bulma ve sonu¢ ¢ikarma becerilerinde de ortaya problem
¢ikarmaktadir (Ozmen, 2008). Okuma ve yazma birbiriyle iliskili iki beceri olmas1 nedeniyle
ogrenme giicliigli olan 6grenciler yazma becerisinde de cogunlukla giicliik yasamaktadirlar. El
g0z koordinasyon yetersizligi, el yazisi ile yazamama, harflerin nasil yazildigini hatirlamama,
iml4, dil bilgisi kurallarina uygun yazamama gibi problemler gériilmektedir. Ogrenme giicliigii
olan 6grencilerin diger 6nemli akademik problemlerinden biri de matematiksel islem becerisidir
(Mastropieri, Scruggs, Davidson, ve Rana, 2004). Say1 kavrami ve say1 sistemini anlamada
yetersizlikler goriilmektedir. Bunlarla birlikte sosyal becerilerle ilgili problemler; 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin benliklerini, arkadas edinme yeteneklerini, iletisim kurma becerilerini
grup etkinliklerine yaklagimlarini olumsuz yonde etkilemektedir (Pierangelo ve Giuliani, 2008).

Ogrenme giigliigii olan dgrencilerin olusturduklar1 grup oldukga heterojen bir gruptur.
Ogrenme giicliigii olan bir 6grenci bir alanda yetersizlik gosterebilirken bir digeri bir kag alanda
birden yetersizlik gosterebilmektedir (Lerner, 2000). Ogrenme giiliigii olan &grencilerin
oncelikli sorunu akademik yetersizliktir. Bununla birlikte diger becerilerde de zorluklar
yasamaktadirlar (Gargiulo, 2012). Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar genel olarak asagidaki
sekilde siniflandirilmaktadir:

Disleksi, dil kazanimimin farkli derecelerde etkilenmesi sonucunda ortaya ¢ikan
gelisimsel bir dil bozuklugu olarak kabul edilmektedir (Catts, 1989). Bu grup 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin en ¢ok karsilagtiklar1 sorun akici okuma ve okudugunu anlama eksikligidir
(Sarag, 2014). Harfleri ve okumay1 akranlarindan ge¢ 6grenme, yavas ve hatali okuma becerisi
bu dgrencilerde gozlenen 6zellikler olarak siralanabilir (Bing6l, 2003).

Disgrafi, okunaksiz ve yavas yazma sorunuyla karsi karsiya olan 6grenci grubudur.

Bununla birlikte harf, hece, noktalama, gramer yanlislar1 yaparlar ve yazili anlatim becerileri
zayiftir (Yildiz, 2013).

Diskalkili, rakamlari anlamada ve kullanmada giigliik ¢ekerler, dort islemi yapmakta
zorlanir, problemin ¢oziimiine gitmekte sikinti ¢eken 6grenci grubudur. Aritmetikte kullanilan
bazi sembol, isaret, terimleri anlamakta giicliik ¢eker veya Oriintii olusturmada zorlanirlar.
Carpim tablosunu ezberlemekte de zorluk yasarlar ve parmak sayarlar (Akin ve Sezer, 2010).

Ogrenme giicliigii terimi, yasal anlamda kendisine yer bulmasindan itibaren 6-21 yas
arasindaki ¢ocuklarin 6grenme giicligii tanis1 alma oram %38 artmistir (Lyon, Fletcher ve
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digerleri, 2001). Ancak tanimdaki muglaklik nedeniyle 6zel egitim destek hizmetlerine ihtiyac
duyan g¢ocuklarin tanilanmasi ve uygun egitim olanaklarindan yararlanmasi olduk¢a giigtiir.
Asirt tanilama, bireysel farkliliklar, kavramsal netlik eksikligi, zekd puami (IQ) ve basari
farkliligin1 iceren konular, erken tani ve yasal zorunluluklarin uygulanmasinda karsilasilan
problemler 6grenme giligliigiiniin tanilanmasi ve egitim siirecinin diizenlenmesindeki sorunlar
olarak siralanabilir (Fletcher, Lyon, Fuchs ve Barnes, 2001; Scruggs ve Mastropieri, 2003).
Biitiin bu problemler bir kavram karmasasinin oldugunu ortaya koymaktadir. Olusan bu
karmasanin ve yanilgilarin giderilmesi i¢in kavramsal bir degisimin gerceklesmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in ilk olarak kavram yamilgilarimin ayrintili olarak ortaya konmasi
gerekmektedir (Costu, Ayas, ve Unal, 2007).

Bireylerin sahip olduklar1 oOnbilgiler bazen kavramlarin yanlis 6grenilmesine neden
olmaktadir (Pesen, 2008; Demirci ve Efe, 2007). Gergekle ortiismeyen bu bilgilere kavram
yanilgilar1 denmektedir. Kavram yanilgilarinin sebepleri arasinda yanlis agiklamalar ve yanlis
sorular ya da asir1 genellemeler gosterilmektedir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003). Kavram
yanilgilarinin giderilmesine yonelik uygulanacak egitimin basarili olabilmesi igin Oncelikle
kavram yanilgilarinin iyi bir sekilde tespit edilmesi gerekmektedir (Costu, Ayas, ve Unal, 2007).

“Ogrenme giicliigii” kavrami ¢ocuklar iizerinde ilk okuma yazma siireciyle birlikte
belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir (Reid, 2005). Diinyada yapilan arastirmalarda mevcut
ogrencilerin %10 ila %20’sinin 6grenme giligliigl yasadig: tespit edilmistir. Bu yiizdelik dilim
Tirkiye’nin mevcut O6grenci sayist diisiiniildiigiinde oldukca onemli bir rakama tekabiil
etmektedir. Ogrenme giicliigiiniin giderilmesinde 7-8 yas kritik donemdir. Bu noktada
ogretmenlerin 6zelliklede sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii kavraminin dogru bir sekilde
icsellestirmeleri onemlidir. Ancak simf &gretmenlerimiz “Ogrenme giicliigii kavrami™ ile
cevresel, kiiltiirel, ekonomik, bilissel, duygusal ve fiziksel nedenlere bagli “davranis
bozukluklar” ve “Ogrenme yetersizligi” kavramlari cogunlukla karistirmaktadir. Ogrenme
giicliigli yasayan g¢ocuklar hafif diizeyde zihinsel engelli olarak algilanarak sinifin uzak bir
kosesinde yalitilmaktadir. Bu nedenle 6grenme giicliigii yasayan cocuklar kendinden siiphe
etme ve asagilik duygusuna kapilarak akademik basarisizliginin yaninda duygusal ve sosyal
giicliikler de yagsamaktadir.

Alan yazin tarandiginda fen ve matematik alanlarinda agirlikli olmak iizere kavram
yanilgisini tespit etmeye yonelik calismalar oldugu goriilmiistiir. Kavram yanilgilarina yonelik
yapilan c¢alismalar genellikle dgrencilerin fen ve matematik kavram yanilgilarini belirlemeye
yonelik oldg tespit edilmistir. Ogretmenlerin kavram yanilgilarim tespit etmeye yonelik
¢alismalarin smnirl oldugu belirlenmistir. Ogrenme giigliigiine yonelik 6gretmenlerin kavram
yanilgilarinin tespiti ve giderilmesine yonelik calismaya pek rastlanilmamistir. Ogretmenlerin
kavram yanilgilarina diismesi ise birgok 6grencinin hem akademik hem de sosyal beceriler
anlaminda hayatlarim1 olumsuz etkilemektedir (Aydogan, Giines, ve Giilgigek, 2003). Ergin,
Akseki ve Deniz (2012) ¢alismalarinda sinif 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim 6nceliklerinden
birisinin de 6grenme giicliigli oldugunu belirtmistir. Biylikoztiirk vd. (2010) aktardigi TALIS
raporuna gore 0grenmelerin yaklasik %63’i 6zel egitimle ilgili alanda yetersi kaldiklarini ve
hizmeti¢i egitime ihtiyaglarimin oldugunu belirtmistir. ~ Aragtirmacilar tarafindan yapilan
gozlemlerde simif Ogretmenlerinin 0grenme giicliigiiyle 6grenme yetersizligi kavramlarini
karistirdiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigiiyle ilgili kavram
yanilgilarinin  tespit edilip giderilmesiyle 1ilgili bir ¢alismanin yapilmasi gerektigi
diigiiniilmiistiir. Bu c¢aliyma smf Ogretmenlerinin  Ogrenme giigliigiiyle ilgili kavram
yanilgilariin  tespiti ve giderilmesindeki alandaki boslugun doldurulmasi ve ihtiyacin
giderilmesi agisindan énemlidir.
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Bu calismada sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigliyle ilgili kavram yanilgisinin tespit
edilerek ardindan giderilmesine yonelik verilen egitimin etkililigi ortaya konmasi
amaclanmistir. Bu amagtan yola ¢ikilarak asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiiyle ilgili kavram yanilgilart nelerdir?

2. Sinif dgretmenlerinin 6grenme  giigliigiiyle ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesinde
verilen egitim ne kadar etkili olmustur?

3. Smif 6gretmenlerinin kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik verilen egitimin etkililigi
ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada ilk olarak betimsel tarama modeli kullamlarak Simif Ogretmenlerinin
Ogrenme Giicliigiiyle ilgili mevcut durumlar1 ortaya konmustur. Ardindan ¢alismada zayif
deneysel desenlerden tek gruplu Ontest-sontest desen kullanilmistir. Bu c¢alisma yar1 deneysel
Ontest-sontest eslestirilmis desene gore tasarlanmistir. Eslestirilmis desenlerde hazir gruplardan
ikisi belli degiskenler lizerinde eslestirilmeye ¢aligilir ve bu gruplar islem gruplarina segkisiz
atanirlar (Blyiikoztiirk, Akbaba ve Yildirim, 2010). Ayrica bu ¢alismada nicel verilerin nitel
verilerle desteklenmesi i¢in ve goriisme tekniklerinin birlikte uygulandigi karma (mixed)
yontem kullanilmigtir. Karma yontem (mixed method), nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullanilmasi ile belirli bir olayin ve olgunun daha iyi anlagilmasim saglamaktadir (Gay, Mills ve
Airasian, 2009).

2.2.  Cahsma Gurubu

Bu c¢aligmada Usak ili Esme ilgesinde 2015-2016 O6gretim yilinda goérevli simif
ogretmenleri kolay ulagilabilir yontemle caligmaya dahil edilmistir. Calisma evrenini smif
ogretmenligi kadrosunda bulunan 120 &gretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin bir kisminin
miistakil ortaokullarda yonetici, ilge diginda gecici gorevli ve dogum izninde olmalar1 gibi
nedenlerle 18 simif 6gretmenine ulagilamamistir. Calismanin 6rneklemini tesadiifi olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme yontemi ile segilen Esme ilgesi genelinde gorevli
sinif Ogretmenleri caligmaya alimmustir. Calisma evreninde gorevli smif 6gretmenlerinin
tamamina yakini ¢alismada yer aldig1 i¢in ¢aligma evreni ¢alisma grubu olarak arastirmada yer
almigtir. Calisma gurubuTablo1’de verilmistir.

Tablo 1: Calisma gurubunda yer alan okullara ve 6gretmenlerle ilgili demografik bilgiler

Okul Tipi Okul Erkek Ogretmen Kadin Ogretmen Sayisi
Sayisi Sayisi
ilce Merkezi Miistakil ilkokul 3 20 16
Koy Miistakil flkokul 11 22 40
Birlestirilmis Siiflarda Ogretim Yapan 3 2 2
Toplam 17 44 58

Esme ilgesinde 3’1 ilge merkezi, 11’1 kdylerde miistakil ilkokul ve 3’ birlestirilmis
smiflardan olusan toplam 17 ilkokulda gorevli 102 simf 6gretmeni caligmanin Orneklemini
olusturmustur. Hastalik, gorevlendirme gibi nedenlerden dolayr 10 ogretmen egitime
katilamamigstir. Calismanm egitim sonrast Orneklemi 92 smif &gretmeninden olusmustur.
Arastirmanin nitel verilerini elde etmek i¢in arastirmaya katilmaya goniillii, kdyde gorev yapan
8 siif 6gretmeni ile Esme ilge merkezinde gorev yapan 7 smif 6gretmeni ¢alisma grubuna
almmustir.
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2.3. Veri Toplama Araglari

. Calismada, bagnn‘lll degiskenlere iliskin Olglimlerde veri toplama araci olarak Kelime
Iligkilendirme Testi ve Ogrenme Giigliigii Bilgi Testi kullanilmistir. Nitel verileri elde etmek
amactyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmastir.

2.3.1. Kelime iliskilendirme testi

Kelime iligkilendirme testi ¢aligma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin egitim oncesi
konu ile ilgili zihinlerinde yer alan kavramlar arasindaki baglantilar1 ortaya ¢ikarmak igin
Ontest, uygulama sonrasi ise uygulanan yonteme bagli olarak zihin yapilarinda meydana gelen
degisimi ortaya ¢ikarmak amaciyla sontest olarak uygulanmustir. Kelime iliskilendirme testi
calismanin yiiriitiilecegi 6grenme gilicligiiyle ilgili alt 6zelliklerle ilgili kavramlar dikkate
almarak arastirmacilar tarafindan disleksi, disgrafi, diskalkuli ve hiperaktivite olarak
belirlenmistir. Belirli bir siire igerisinde sinif 6gretmenlerinden her bir kavram igin kelime veya
kelime gruplar1 yazmalar1 istenmistir.

Veriler bir istatistik paket programina aktarilarak analiz edilmistir. Kelime iliskilendirme
Testi (KiT) analizinde kesme noktasi belirlenmis ve kavram ag1 olusturulmustur. Kesme noktasi
(KN) tekniginde kelime iliskilendirme testinde yer alan herhangi bir anahtar kavram i¢in en
fazla verilen cevap kelimenin 3-5 say1 asagisi kesme noktasi olarak kullanilir ve belirlenen
frekansin iistiinde bulunan cevaplar kavram aginin ilk kismindaki bdliime yazilir. Daha sonra
kesme noktast belirli araliklar ile asagiya cekilerek kavram agi olusturulmus olur (Bahar,
Johnstone ve Sutcliffe, 1999). Calismada 91 6gretmen disgrafi ve 91 6gretmen diskalkuli igin
“higbir fikrim yok, bende bir sey ¢agristirmiyor” ifadesini yazmustir. Frekansi en yiiksek ifade
olmasina ragmen Olgme degerlendirme ve 6zel egitim alaninda galisan uzmanlarin goriisiine
bagvuruldugunda, bir kavram ve kavram yanilgisi kabul edilmedigi i¢in bu ifade kesme
noktasina dahil edilmemistir. Kelime iligkilendirme testinde ¢alisma grubunda yer alan sinif
ogretmenlerinin dogrudan yazdigi kavramlar frekansa dokiilerek kavram agina doniistiiriildiigii
icin verilere hi¢gbir miidahalede bulunulmamis ve yorumlanmamistir. Bu nedenle gegerlik
giivenirlik calismasi yapilmamistir.

2.3.2. Ogrenme giicliigii bilgi testi (OGBT)

OGBT sinif dgretmenlerinin dgrenme giicliigii ile ilgili bilgilerini belirlemek amacryla
gelistirilmistir. Bu amagla 5’er secenekli 30 soruluk bir bilgi testi hazirlanmistir. Daha sonra bu
test pilot uygulama kapsaminda 102 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Elde edilen verilere bagl
olarak madde analizi yapmak i¢in %27’lik alt ve %27’lik iist grup segilerek gerekli iglemler
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda 1. ve 20. Sorularin ayirt edicilik indeksi 0,30’dan kii¢iik
oldugu icin testten cikarilmigtir. Testteki soru sayis1 28’°e diisiliriilmiistiir. 28 soruluk test i¢in
ortalama gii¢liik indeksi 0,52 ve ortalama ayirt edicilik indeksi 0,57 olarak hesaplanmustir. Elde
edilen verilere gore test orta giicliikte ve ¢ok iyi diizeyde ayirt edicilige sahiptir (Karaca, 2010).
Testten elde edilen verilerin gilivenirliginin belirlenmesi amaciyla yapilan KR-20 ig¢-tutarlik
katsayis1 0.94 olarak hesaplanmistir.

OGBT uygulama &ncesi dgretmenlerin 6grenme giicliigii ile ilgili bilgilerini tespit etmek
amactyla Ontest, uygulamadan sonra ise dgretmenlerin 6grenme gligligii ile ilgili bilgilerini
tespit etmek amactyla sontest olarak uygulanmistir. Boylece verilen egitime bagli olarak
ogretmenlerin bilgilerinde meydana gelen degisim incelenmistir. Ogrenme giigliigii bilgi
testinden elde edilen veriler ayn1 6rnek grubuna uygulandigi igin Ontest-sontest iligkili t testi ile
kargilagtirilmigtir.

2.3.3. Nitel veri toplama araglari

Arastirma kapsaminda 6ncelikle, Esme ilge merkezi ve kdylerde bulunan okullarin ve bu
okullarda gorev yapan ogretmenlerin listesi edinilmistir. Arastirmaya katilmaya istekli, li¢ ilge
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merkezi, tic miistakil kdy ilkokulu, ii¢ birlestirilmis siniflarda 6gretim yapan okul belirlenerek
maksimum ¢esitlilik saglanmistir. Bu okullarda gorevli on bes 6gretmene 6grenme giigliigiine
yonelik kavram yanilgilarinin giderilmesi egitiminden sonra “Sinif Ogretmenlerinin Ogrenme
Giigliigiiyle ilgili Kavram Yanilgisinin giderilmesinde aldiklar1 egitiminin nasil bir etkisi oldu?”
diye a¢ik uglu soru sorulmus ve yazili olarak cevaplandirmalar1 istenmistir. Sorular
hazirlanitken smif 6gretmenligi, 6zel egitim ve Olgme degerlendirme alaninda uzman 3
akademisyene basvurulmustur. Betimsel ve icerik analizine tabi tutulan verilerden uzmanlarin
uyusum sagladigr konular arastirmacilar tarafindan arastirma sorusuna donistiirilmistiir.
Inceleme sonucunda akademisyenlerin uyusum sagladig sorular goriisme formuna alinmstir.
Arastirmanin veri toplama araglarindan birisi olan yar1 yapilandirilmis goériisme formu
olusturulmustur. Goriisme formunun birinci bdliimiinde Ogretmenlerin kisisel bilgileri yer
almustir. Tkinci béliimde; sinif gretmenlerinin 6grenme giigliigiiyle ilgili kavram yanilgilarinin
giderilmesi egitimine yonelik 6gretmen disiincelerine yer verilmistir.

Ogretmenlere verilen oOgrenme giicliigiine yonelik kavram yamlgilarmi giderme
egitiminden bir ay sonra Egme Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde ilge merkezinde gorev
yapan 7 Ogretmen, kdylerde gorevli 8 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriigme yapilarak
arastirmanin verileri elde edilmistir. Arastirmaya katilmaya goniilli 6gretmenlerle goriisme
yapilmustir.  Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, ogretmenlerin goriisleri yazilarak not
edilmistir. Ogretmenlerin goriisleri 01,02,03 seklinde kodlanmistir. Goriisme sorulari
tamamlandiginda arastirmacilar dgretmenlere goriislerini sesli olarak okunmustur. Ogretmenlere
eklemek ya da cikarmak istedikleri ifadelerinin olup olmadigi sorulmustur. Ogretmenlerin
eklemek istedikleri ifadeler eklenmis, diizeltmek istedikleri ifadeler diizeltilmistir.

2.4, Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi icin icerik analizi teknigi kullanilmistir. icerik analizinde temelde
yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucularin anlayacagi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Merriam, 2013; Yildimm ve Simsek, 2011). Icerik analizi tekniginin kategori (tema) analizi
yapilmistir. Kategori, icerik analizinde elde edilen kavramlarin bir tema altinda
siiflandirilmasidir. Kategori ya da tema igerik analizinde elde edilen kavramlardan daha
soyuttur ve geneldir (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Caligmada, 0gretmen goriismelerinden ve
arastirmact gozlemlerinden elde edilen veriler 6lgme degerlendirme ve siif Ogretmenligi
alaninda gorevli ii¢c akademisyenin ve iki sinif 6gretmenin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin
ve Ogretmenlerin lizerinde tamamen uyusum sagladigr veriler kod, alt kod ve goriilme siklig
olarak tablo haline getirilerek yorumlanmistir. Uzmanlarin ve sinif 6gretmenlerinin tizerinde
oybirligiyle uyusum sagladigi veriler aragtirmada yer alarak nitel verilerin gegerligi giivenirligi
saglanmigtir.

2.5. Uygulama Siireci

Uygulama 6ncesinde ontest, uygulama sonrasinda ise sontest olarak konu ile ilgili kelime
iligkilendirme testi Ontest ve sontest olarak uygulanmigtir. Calismada, kelime iligkilendirme
testinde (KIiT) “Ogrenme giicliigiiniin alt 6zellikleri” verilmistir. Calisma kapsaminda yer alan
ogretmenlerin bulundugu okullara gidilerek simif 6gretmenlerine ve yoneticilere galigmanin
amaci anlatilmis, kendilerinden arastirmaya katilmasi istenmistir. Ogretmenlere disleksi,
disgrafi, diskalkuli ve hiperaktive kavramlarinin yazili oldugu formlar ayr1 ayri verilmistir. Sinif
Ogretmenleri her kavram i¢in azami bir dakikalik siirede kavramla ilgili ¢cagrisimlar1 yazmalari
istenmistir. Siif dgretmenleri kavramlar kendilerinde bir ¢agrisim olusturmuyorsa, bende bir
sey cagristirmiyor diye belirtmislerdir. Bir 6gretmenin dort kavram igin azami cevaplama siiresi
4 dakika olmustur. Caligmada yer alan sinif 6gretmenlerine 6grenme giigliigiiyle ilgili 5 saatlik
Ogrenme giicliigiine yonelik kavram yanilgilarini giderme egitimi verilmistir. Egitimden iki
hafta sonra tekrar okullara gidilerek 6gretmenlere sontest uygulanmistir. Sontest uygulamasinda
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ontest uygulamasinda oldugu gibi ayni sekilde okullara gidilerek uygulama yapilmistir.
Ogretmenlerden kavramlarla ilgili bildikleri yazmasi istenmistir.

Ogrenme Giicliigii Bilgi Testi (OGBT) uygulama dncesinde dntest, uygulama sonrasinda
ise sontest olarak konu ile ilgili uygulanmistir. Simf 6gretmenlerine testin amaciyla ilgili
aciklama yaptiktan sonra dagitilmistir. Cevaplama icin bir sinir konulmamustir. Ogretmenler
testin cevaplamasini bitirene kadar arastirmacilar okulda beklemistir. Cevaplama islemi
O0grenme Ogretme siirecini engellememek amaciyla teneffiislerde yapilmistir. Smif
ogretmenlerine dgrenme giigliigiiyle ilgili kavram yanilgilarini giderme egitimi verildikten iki
hafta sonra sontest uygulamasi ayni sekilde yapilmustir.

Smuif ogretmenlerine 6grenme giicliigiiyle ilgili kavram yanilgilarini giderme egitimi
verildikten bir ay sonra egitimi alan 15 sinif 6gretmeniyle nicel verileri desteklemek amaciyla
nitel verileri toplamak igin miilakat yapilmistir. Goriisme sorulari tamamlandiginda
aragtirmacilar 6gretmenlere goriislerini sesli olarak okunmustur. Ogretmenlere eklemek ya da
¢ikarmak istedikleri ifadelerinin olup olmadigi sorulmustur. Ogretmenlerin eklemek istedikleri
ifadeler eklenmis, diizeltmek istedikleri ifadeler diizeltilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Kelime lliskilendirme Testine Yonelik Bulgular ve Yorum

Kelime Iliskilendirme Testindeki cevap sdzciik sayist bu teknikteki verilerin
degerlendirilmesinde kullanilan metotlardan birisidir. Tablo 2‘de Kelime iliskilendirme
Testindeki her anahtar kavram igin Ontest ve sontestte tiretilen kelime sayis1 verilmistir.

Tablo 2: Anahtar kavramlarla iliskilendirilen kavramlarin frekanslari

Anahtar Kavramlar Ontest Sontest

Dogru kavram  Yanhs kavram  Dogru kavram  Yanlhs kavram
Disleksi 63 99 758 -
Disgrafi 29 78 568 3
Diskalkuli 18 93 505 2
Hiperaktivite 60 98 758 5
Toplam 170 368 2589 10

Tablo 2°de goriildiigii gibi 6grenme giicliigiine yonelik kavram yanilgilarimi giderme
egitimi Oncesi Ontestte verilen toplamda tekrarlanan kelime sayis1 538, konu anlatimi, 6grenme
gicliigiine yonelik kavram yanilgilarimi  giderme egitimi sonrasi sontestteki toplamda
tekrarlanan kelime sayisi 2599’dir. Anahtar kavramlarla iliskilendirilen cevap kelimelerin
sayisinda 6grenme gii¢liigiine yonelik kavram yanilgilarin1 giderme egitimi sonrasi biiyiik bir
artis olmustur. Ayrica kavram yanilgilarinda da azalma goriilmiistiir.

Yukaridaki frekans tablosundaki anahtar kavram ve iliskilendirilen kelimelerle ilgili
asagida Ontest sonuclarma gore olusturulan kavram agi ve bu aga iligkin yorumlar yer
almaktadir.
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Sekil 1’de goriildiigii gibi Ontest sonuglarina gore kesme noktast 16 ve iizeri olarak
belirlendiginde simif 6gretmenleri tarafindan olusturulan kavramlara bakilirsa disleksi 6grenme
giicliigii, hiperaktive ¢ok hareketlilik olarak bilinirken disgrafi ve disleksi i¢in herhangi bir
kavram yazilmamistir. Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiiyle ilgili bilgilerinin zay1if oldugu
goriilmektedir.

Kesme noktast 11-15 olan kavramlara gore simf Ogretmenleri disleksi ile ilgili b-d
harflerini karigtirma kavramini eklemislerdir. Disgarafi ve diskalkuli ile ilgili herhangi bir
kavram belirtilmistir. Hiperaktiveye ise dikkat eksikligi kavrami yazilmistir.

Kesme noktasi 6-10 olan kavramlara bakilirsa smif 6gretmenleri disgarfi i¢in yazma
bozuklugu, diskalkuli i¢cin matematikte 6grenme giigliigii eklenmistir. Hiperaktive i¢in dikkat
dagmikligi kavrami eklenmistir.

Son kesme noktasinda ortaya g¢ikan kavramlarda ise sinif 6gretmenleri disleksi igin
kavrami i¢in zorluk, merdiven c¢ikamama, hastalik, davranis bozuklugu, hir¢inlik, zihin
bulaniklig1, kuralsizlik, karmasa, ¢ivi gibi yazi yazma, yazi yazmada zorlanma, dikkat
bozuklugu, dinleme bozuklugu, hir¢inlik gibi kavramlar yazilmistir. Bu kavramlar disleksinin
ozelliklerinde goriilmemektedir. Ayrica arastirmaya katilan 30 6gretmen disleksi ile ilgili bir
fikrinin olmadigini belirtmistir. Disleksi ile ilgili 66 kavram dogru yazilirken 99 kavram yanlis
yazilmistir. Ogretmenlerin kavram yamlgilarinin fazla oldugu goériilmektedir. Disgrafi ile ilgili
olarak kesme noktasi 1-5 aralig1 alindiginda sinif 6gretmenlerinin sadece 11°1 disgrafiyi yazma
hatas1 olarak belirtmistir. Bununla birlikte ayni sinif 6gretmenleri tarafindan disgrafiyle ilgili
grafik, rontgen, matematikte zorlanma, okuma yazma sorunu gibi yanlis kavramlar yazilmstir.
Arastirmaya katilan 91 smif 6gretmeni disgarfi ile ilgili higbir fikrinin olmadigimi belirtmistir.
Sinif 6gretmenlerinin disgrafi ile ilgili yeterli bilgilerinin olmadig1 anlagilmaktadir. Disgarfi ile
ilgili toplamda 28 kez tekrarlanan kavram dogru yazilirken 78 tekrarlanan kavram yanlis
yazilmigtir.  Diskalkuliyle ilgili, sadece toplamda 18 kez kavram dogru yazilirken eklem
rahatsizlig1 kavrami olarak da belirtilen kavram yanilgist mevcuttur. Diskalkuliyle ilgili 91 simf
ogretmeni higbir fikrim yok, bende bir sey ¢agristirmiyor kavramini belirtmistir. Simif
Ogretmenlerinin diskalkuli 6zelligini tanimadiklar1 anlagilmaktadir.

Sekil 2’de anahtar kavram ve iligkilendirilen kelimelerle ilgili asagida son-test
sonuclarina gore olusturulan kavram ag1 ve bu aga iliskin yorumlar yer almaktadir.
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Sekil 2°de goriildiigii gibi sontest sonuglarina gore kesme noktas1 61 ve yukarist olarak
belirlenerek simif 6gretmenleri tarafindan olusturulan kavramlara bakilmistir. Disleksi ile ilgili
olarak oOzellik ve egitimlerine yonelik kavramlar yazilmistir. Disgarfi icinde oOzellikleri ve
egitimlerine yonelik kavramlar yazilmistir. Diskalkuli i¢inde 6zellikleri ve egitimlerine yonelik
kavramlar yazildig: tespit edilmistir. Hiperaktiveye ¢ok hareketlilik ile birlikte dikkat eksikligi
ve aile tutumlar1 kavrami yazilmistir. Yazilan kavramlarda yanilg tespit edilememistir.

Kesme noktasi 41-60 olan kavramlara gore simif 6gretmenleri disleksi ile ilgili olarak
miidahalede 7-8 yas kritik donem ve 6grenme gii¢liigii tiirti kavramlar1 eklemiglerdir. Disgarafi
ile ilgili olarak tahtada yazilanlar1 deftere gecirememe kavramina yer verilmistir. Diskalkuli ile
ilgili herhangi yeni bir kavram belirtilmemistir. Hiperaktiveye ise siirekli oturamazlar ve
genelde anneyle ders calisirken bariz ortaya ¢ikar kavrami yazilmustir.

Kesme noktasi 21-40 olan kavramlara bakilirsa sinif 6gretmenleri kavramlart 6grendikleri
gorlilmektedir. Disleksi i¢in gorsel ve isitsel algida yetersizlik, dagimiklik, yer kavraminda
zorluk, unutkanlik, kesinlikle 6grenme yetersizligi degildir, gibi genel 6zelliklerini belirtilen
kavramlar yazilmigtir. Okumada ve konusmakta zorluk, okumay1 ge¢ 6grenme, artikiilasyon,
gibi alt ozellikler belirtilirken egitimlerine yonelik kavramlar1 daha ¢ok belirtmislerdir. Eko
okuma, tekrarli okuma esli okuma, Fernald teknigi, ¢coklu duyuya hitap gibi egitime ydnelik
kavramlar daha cok yer almistir. Ogretmenler Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilerin
egitimlerinde daha ¢ok ¢ozlime yoneldikleri anlagilmigtir. Disgrafi i¢in d6grenme giigliigliniin
genel Ozellikleri, disgrafinin O6zellikleri ve egitimleri ile ilgili kavramlar olusturulmustur.
Diskalkuli i¢in matematikte 6grenme giicliigiiniin 6zelliklerini ifade eden sayilar1 ters yazma,
kesir ve grafikleri yorumlayamama, sayilar1 ve rakamlar1 karistirma kavramlar1 belirlenmistir.
Hiperaktive i¢in hiperaktivitenin 6zellikleri ve egitimleri vurgulanmistir. Kesme noktas1 21-40
arasinda smif Ogretmenleri 6grenme giigliigiiniin  6zelliklerine yonelik yanhis kavram
belirtmemiglerdir.

Son kesme noktasinda 1-20 daha 6nceki kavramlara ek olarak sinif 6gretmenleri, disleksi,
disgrafi, diskalkuli i¢in 6grenme giicliiglinlin genel ozellikleri, alt 6zellikleri ve egitimlerine
yonelik kavramlar yazilmigtir. Hiperaktiviteye yeni bir kavram yazilmamistir. Egitimde ekstra
caba, tek ilaci egitimdir, dislanmiglik, daginiklik, 6grenme yetersizligi degildir, coklu duyuya
hitap kavramlar1 6grenme giicliigiiniin dzelliklerine ortak olarak yazilmis kavramlardir. Sontest
uygulamasinda 2589 kavram dogru olarak tekrarlanirken 10 adet kavram yanilgisi tespit
edilmistir.

3.2. Ogrenme Giicliigii Bilgi Testine Yonelik Sonuclar

Ogrenme giicliigii Bilgi testi 6gretmenlere uygulama oncesi ontest, uygulama sonrasi
sontest olarak uygulanmistir. Boylece verilen egitimin etkisi incelenmistir. Ontestler ile
sontestler arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve analiz sonuglar1 tablo3’te sunulmustur.

Tablo3: Bagimh gruplar t-testi analiz sonuglari

Degisken Kaynak X SS T P
Genel Ozellik S;r’]tfesstt g:ig iﬂ 1332 0,000
Alt Ozellik s(; ‘:fgt 2:22 122 12,95 0,000
Egitim S(f)‘:;sstt 37”701 igg 1005 0,000
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Elde edilen verilere gore ii¢ boyutta da ontestlerle sontestler arasinda sontestlerin lehine
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. En fazla fark egitim boyutunda olugmustur.
Ogretmenlerin &grenme giicliigiiyle ilgili ne yapilabilecegiyle daha c¢ok ilgi gosterdikleri
diisiiniilebilir.

3.3. Nitel Verilere iliskin Bulgular

Siuf dgretmenleriyle egitim sonrasi gdriismelerden elde edilen veriler Tablo 4’te yer
almaktadir. Ogrenme gii¢liigii temasina bagli olarak egitim Oncesi, egitim sonrasi ve dgrenme
giicliigiine yonelik oneriler kodu olugsmustur.

Tablo 4: Ogretmen goriisleri

Tema Kod Alt Kodlar F
S B Kavram Yanilgist 13
= g § On Yargi 14
£ o i 2 Kismi Yeterlik 2
o g = QO n —

- Mesleki Yetersizlik 15
£ = »5h - Biitiinlestirme 15

BS, g @ —
%" e °| g 8 Egitim Farkindalig 15
S 2 £ = (% Yaygin Etki 8
O=Fsg Mesleki Geligim 15
g & 5 Hizmet I¢i Egitim 15
§ < = Arag-Geregler 13
& £ RAM Raporu 15
© Coziim 13

Egitim Oncesi temasma bagli olarak arastirma kapsaminda goriismeye katilan 13
Ogretmen kavram yanilgisina vurgu yapmistir.

Ogretmen:

“Ogrenme giicliigii kavramint ilk defa duydum. Biz éSretmenler 6grenme yetersizligi
olarak algiliyorduk. Bu nedenle ge¢miste ¢ok hatalar yaptigimizi farkettim.”

Ogretmen O1 6grenme giicliigiiniin 6grenme yetersizligi olarak algilanmasindan kaynaklanan
kavram yanilgisina vurgu yapmustir.

Ogretmen O5:

“Almis  oldugumuz ogrenme  giicliigiine yonelik kavram yanilgilarini  giderme
egitiminden once oOgrenme giicligiinii ve alt ozelliklerini hastalik zannediyordum.
Hiperaktif 6grencilere hasta ¢ocuklar goziiyle bakryordum.”

Ogretmen 05 kavram yanilgisinin bir baska boyutunu belirtmistir.
Ogretmen O9:
“Egitimden once ogrenme gii¢liigiinii zekd geriligi zannediyordum”
Bir bagka kavram yanilgisi ortaya ¢ikmistir.
Ogretmen O12:
“Ben bu ¢ocuklarin aile ilgisizliginden boyle oldugunu diistintiyordum”™

Ogretmen O12 dgrenme giicliigiinii bilmemeden kaynaklanan sorumlulugu veliye yiikleme
yanilgisina dikkat ¢ekmistir.

On yarg: alt koduna bagl olarak smif 6gretmenleri kavram yanilgilarindan olusan 6n
yargilara vurgu yapmisglardir.

Ogretmen O7:
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“Biz ogretmenler bu ¢ocuklart zekd geriligi olan ¢ocuklar, bunlardan bir sey olmaz
diyerek onlari bir kenara yalniz baslarina oturtuyorduk. Yapamuyorlar diye etkinliklere
almyorduk.”

Ogretmen O7 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin 6n yargidan kaynaklanan dislanmasina
vurgu yapmistir.

Ogretmen O8:

“Bir giin ¢ocugun yakinlarindan birisi 6grencimin zeki oldugunu séyledi. Onun igin
yakinini korumaya ¢alisan zavalli diye diisiinmiistiim.”

On yargmin 6nerileri dikkate almada engel oldugu goriilmiistiir.

Yetersizlik koduna bagli olarak simif 6gretmenleri bu 6grenciler i¢in ne yapilacagini
bilmeme, ¢6ziim Onerileri gelistirememe, daha dnce bdyle bir egitim almamaktan kaynaklanan
yetersizlige vurgu yapmiglardir.

Ogretmen O3:

“Meslek oncesi donemde veya daha sonraki donemde &6grenme giicliigiine yonelik
yeterli bir egitim almamigtik. Bu ogrencilere ne yapacagimiza, nasil gelistirecegimize
yonelik bir alt yapimiz yoktu. Bu nedenle de yanlislar yapryorduk.”

Mesleki yetersizlik koduna deginmistir.

Egitim sonrasi koduna bagli olarak biitiinlestirme, egitim farkindaligi, yaygin etki,
mesleki yeterlik kodlar1 olugsmustur. Biitiinlestirme alt koduna bagl olarak sinif 6gretmenleri
aldiklar1 6grenme giicliigline yonelik kavram yanilgilarii giderme egitimiyle birlikte 6n
yargilarinin kirtlmasi, kavram yanilgilarinin giderilmesi nedeniyle bu 6grencilerin birey olarak
gorililmesi, bu 6grencilerin 6grenebileceklerini 6grendiklerini fark etmislerdir.

Ogretmen O14:

“Su anda birinci siifta gorevlivim. Smifimda bir dgrencim var. Ogrenme giicliigiine
yonelik kavram yanilgilarim giderme egitiminden once geri zekdali bir sey
ogrenemeyecek diye kenara atmigtim. Aldigimiz 6grenme giicliigiine yonelik kavram
yanilgilarint giderme egitiminden sonra bu ogrenciye dogru pencereden bakinca onun
tistiin yetenekli oldugunu fark ettim. Egitimden aldigim ¢éziim onerilerine uyunca bir
haftada okuma yazma becerisini kazandi. Lyi ki bu egitimi almisiz.”

Kavram yanilgisinin giderilmesi ve 6n yargidan uzaklasmaya vurgu yapmistir.

Ogretmen O4:

“En ¢ok bu ¢ocuklarin sinifin bir par¢asi olmasina sevindim. En azindan bundan sonra
hata yapmayacagiz.”

Biitiinlestirmeye vurgu yapilmistir.

Egitim farkindaligi alt kodunda sinif 6gretmenleri 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin
gorsel ve isitsel algidan kaynaklanan yetersizligi gidermeye yonelik farkindaliklara dikkat
¢ekmisglerdir.

Ogretmen O11:

“Bence dgrenme giicliigiine yonelik kavram yanilgilarini giderme egitiminin en ¢ok
dikkatle izlenen noktasi o6grenme giicliigii yasayan ogrencilere ne yapilacagiyla
ilgiliydi. Aslinda ¢ok basit ¢oziimleri varmis ancak bunu yeni fark ettik. Egitimden
ogrendiklerimi uyguladim. Olduk¢a yol aldim. Disgrafili bir 6grencim vardi. Egitimde
Ogrendigim gibi yanlis yazdigi kelimeleri hep aymi renk kalem ile yazdirdim. Ogrenci
bir hafta icinde diizeldi.”
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Ogrenme giicliigiine yonelik kavram yanilgilarimi giderme egitiminin 6grenme giicliigii yasayan
Ogrencilerin egitimine yonelik kazanimlara vurgu yapilmstir.

Yaygin etki alt koduna bagl olarak &gretmenler gorevli olduklari siniflarda 6grenme
giicliigli yasayan 6grenci bulunmamasina ragmen kendi ¢ocuklarinda, yakinlarinda, komsulari
gibi c¢evrelerinde bulunan O6grenme giicliigli yasayan Ogrencilere yardim ettiklerini ve
sonuglarini aldiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmen O13:

“Ogrenme guicligii yegenlerimde vardi. Daha dogrusu ogrenme giichigii oldugunu
egitimle anladim. Ogrenme giicliigiine yonelik kavram yanilgilarini giderme egitiminde
ogrendiklerimle onlara destek oldum. Cok mutluyum.”

Yaygin etkiye vurgu yapilmstir.

Mesleki gelisim alt koduna bagli olarak siif dgretmenleri, 6grenme gligliigiiniin tek
ilacinin egitim oldugu, kendilerini yenileme, tutumsal farklilagma kazanimlarini belirtmislerdir.

Ogretmen O3:

“Genelde dgretmenler hizmet i¢i egitimlere katilmis olmak i¢in katilirlar ve yarisinda
ayrilmaya yonelirlerdi. Ogrenme giicliigii o kadar ilgi cekiciydi ki ve herkes bu sorunu
yaswordu. Ilk defa bir seminerin bu kadar dikkatle takip edildigine sahit oldum. Biitiin
arkadagslar bir seyler 6grenme gayretindeydiler” Ogretmen mesleki gelisime yonelik
kazanima vurgu yapmgtir.

Ogrenme giicliigiine yonelik kavram yanilgilarim giderme egitimine katilan sinif
Ogretmenleri, 6grenme giicliigiine yonelik hizmet i¢i egitim, arag-geregler, RAM raporlar ve
¢oziime yonelik 6nerilerde bulunmuslardir. Sinif 6gretmenleri kendilerinin 6grenme gligliigiine
yonelik kavram yanilgilarini giderme egitimi gibi egitimlere ihtiyaglarinin oldugunu bunun
hizmet i¢i veya seminerler yoluyla karsilanmasimi onermislerdir. Smif 6gretmenleri 6grenme
giicliigiiniin giderilmesine yonelik egitimlerde ¢oklu duyuya hitap edilmesi gerektigini bu
nedenle kitaplarin da ¢oklu duyuya hitap etmesi gerektigini onermislerdir. Yine arastirmaya
katilan smif 6gretmenleri Rehberlik Arastirma Merkezinin raporlariin agiklayict olmadigini,
raporlarin dgretmenlerin anlayabilecegi hale getirilmesini Onermislerdir. Siif 6gretmenleri
akademisyenlerin Ogrenme giicliigliniin giderilmesine yoOnelik yeni ¢0ziim Onerilerin
gelistirilmesi gerektigini bu nedenle bilimsel ¢alisma yapilmasi dnerilmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Ogrenme giigliigiine yonelik kavram yanilgilarini giderme egitimi &ncesinde yapilan
kavram yanilgis1 testinde smif Ogretmenlerinin 6grenme giigliigiiyle ilgili bilgilerinin
cogunlukla eksik ya da yanlis oldugu tespit edilmistir. Yapilan kavram yanilgisi testinde
ogrenme giiclugiiyle ilgili 170’1 dogru ve 368’1 yanls olmak tizere belirtilen toplam kavram
frekansi 538 olmustur. Ogrenme giigliigiiyle ilgili bllngl olan az sayidaki Ogretmenin ise
bilgilerinin izledikleri filmlerden ve katildiklar1 hizmet i¢i egitimden edindikleri belirlenmistir.
Ozabac1 ve Ergiin-Basak’m (2013) ¢alismasinda ulasilan sonucu dogrular niteliktedir. Ogrenme
giicligiine sahip cocuklar1 tanimlarken olumsuz 6zelliklere vurgu yaptiklar1 gériilmistiir. Esen
ve Ciftci de (2000) calismasinda sinif 6gretmenlerinin 6grenme yetersizligi ile ilgili kavram
yanilgilarinin oldugunu belirtmistir. Gelismekte olan iilkelerde yapilan arastirmalarda da benzer
sonuglar ortaya cikmistir (Aladwani ve Shaye, 2012; Dapudong, 2013; Lee ve Low, 2013).
Altun ve Uzuner (2016) c¢aligmasinda siif Ogretmenlerin hizmet Oncesinde ve hizmet
doéneminde yeterli egitimi almadiklarini tespit etmistir. Yangin vd. (2016) dgretmen adaylarinin
ogrenme giicligiiyle ilgili yanligliklar1 ve kavram yanilgilart oldugunu tespit etmistir. Yine az
sayida Ogretmenin hiperaktiviteye yonelik bilimsel bilgiye dayanmayan kismen bilgilerinin
oldugu gorilmiistiir. Ancak hiperaktiviteyi sadece asar1 hareketlilik olarak bildikleri kavram
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yanilgist i¢inde olduklar1 belirlenmistir. Bu sonu¢ Bekle’nin (2004) calismasinda belirtigi
ogretmenlerin hiperaktiviteye yonelik yeterince egitim almadiklar1 sonucuyla ortiismektedir.
Sadece dokuz 6gretmenin Milli Egitim Bakanliginin diizenlemis oldugu kurslara katildig: i¢in
ogrenme giicliigiiniin 6zelliklerine yonelik yiizeysel bilgilerinin oldugu, ancak 6grenme giicliigii
yasayan dgrencilerin egitimlerine yonelik bilgilerinin olmadig1 tespit edilmistir.

Ogretmenlerin disleksi ve hiperaktiviteyle ile ilgili bilimsel bilgiye dayanmayan
bilgilerinin oldugu ancak disgrafi ve diskalkuliyle ilgili herhangi bir bilgilerinin olmadig1 ortaya
cikmistir. Bu sonu¢ Dogan’in (2013) yapmis oldugu ¢alisma tarafindan da desteklenmektedir.
Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin 6grenme giicliigii olan gocuklara yonelik nasil bir yontem
uygulamalar1 gerektigini bilmemeleri nedeniyle Ogrenme giicliigii yasayan &grencilerin
dislanarak smifta yalnizlastiklari belirtilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin 6zellikle okuma
giicligii olan Ogrencileri belirlemede yetersiz kaldiklar tespit edilmistir. Biiylikdztlirk vd.
(2010) tarafindan aktarilan Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi (Teaching and
Learning International Survey — TALIS) raporuna gore ogretmenler en fazla “6zel egitime
ihtiyaci olan 6grencilere 6gretim” alaninda (% 62.52) mesleki gelisime ihtiya¢ duyduklarin
belirtmislerdir. Kagan’in (2004) ¢alismasina gore sinif 6gretmenleri 6grenme giigliigli yasayan
Ogrencilerle ilgili hizmet ic¢i egitim almak istediklerini tespit etmistir. Dogan (2005)
caligsmasinda sinif 6gretmenligi yetistirmede, mesleki donanim ve nitelik olarak sorun oldugu
belirtmistir. Ergin vd. (2012) c¢aligmasinda siif Ogretmenlerinin  hizmet igi egitim
onceliklerinden birisinin de 6grenme giicliigii oldugunu tespit etmistir.

Ogrenme giigliigiine yonelik kavram yamlgilarini giderme egitimi sonras1 dgretmenlerin
O0grenme giicligiiyle ilgili kavram yanilgilariin oldukca azaldigir goriilmiistiir. Caligmaya
katilan 6gretmenlerin egitim sonrasinda dogru olarak belirtigi kavram frekansi 2589 iken yanlig
kavram frekansi ise sadece 10 olmustur. Verilen egitimin simif Ogretmenlerinde kavram
yanilgisim giderdigi, 6grenme giigliigiiyle ilgili farkindalik olusturdugu sonucuna varilmistir.
Smif 6gretmenlerinin 6grenme  giigliigiine yonelik egitime ihtiyag duydugu belirlenmistir.
Ogrenme giicliigiiniin tespitinde ve miidahalesinde kritik donemin 7-8 yas oldugu
diisiiniildiigiinde sinif dgretmenlerinin bu konudaki yeterlilikleri olduk¢a dnemlidir. Ogrenme
giicliigiiyle ilgili kavram yanilgisin1 gidermeye yonelik egitiminin sinif 6gretmenlerinde kavram
yanilgisindan kaynaklanan &n yargiyr giderdigi tespit edilmistir. Ozel egitime yonelik kavram
yanilgilarin1 giderme egitimlerinin verilmesinin On yargilar1 gidermede etkili olabilecegi
sonucuna ulasilmustir.

Sinif 6gretmenleri 6grenme giicliigiine yonelik kavram yanilgilarini giderme egitimiyle
birlikte elde ettikleri kazanimlar, biitiinlestirme, mesleki gelisim, yaygin etki ve egitim
farkindalig1 olarak tespit edilmistir. Siif Sgretmenleri aldiklart egitimle birlikte 6zel egitim
ihtiyac1 olan bireyleri toplumdan, akranlarindan ayrigtirmak yerine biitiinlestirmeye
yoneldikleri, onlar1 da bir birey olarak gordiikleri belirlenmistir. 5378 sayr Engelliler
Kanununda 06.02.2014 tarihinde yapilan degisiklik yapilmistir. Bu degisiklik dogrultusunda
Milli Egitim Bakanligi 2017-2018 0Ogretim yilinda biitiinlestirme programi uygulamaya
koyacaktir. Program ©Oncesi onemli bir kazamm oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin,
Ogrencileriyle birlikte akrabalarinda, komsularinda ve ¢evrede karilastiklar1 6grenme giicligii
yasayan bireylere yardimci olduklar1 belirlenmistir. Ogrenme giicliigiine yonelik kavram
yanilgilarini giderme egitiminin yaygin etkisinin oldugu sonucuna varilmigtir.

Smif O6gretmenlerinin  gére Ogrenme  giligliigliniin  6grenme  yetersizligi olarak
algilamasinin kavram yanilgisina neden oldugu tespit edilmistir. Bu kavram yanilgisinin
olusmasinda Rehberlik Arastirma Merkezlerinin raporlarinin da etkili oldugu tespit edilmistir.
Tanilama siirecinde 6grenme giigliigli yasayan Ogrencilere * hafif diizeyde zihinsel engelli”
tanis1 konuldugu gorilmiistiir. Yetkililerle yapilan goriismelerde sorunun Milli Egitim
Bakanliginin sisteminden kaynaklandigini, tibbi tanilarin da bu sekilde yapildigi belirtilmistir.
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Basar vd. (2017) calismasinda 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerde tanilamadan kaynaklanan
sorunlar ve kavram yanilgilarinin oldugunu tespit etmistir. Tiirkiye’deki Mili Egitim
Bakanligina bagli Rehberlik Arastirma Merkezi ve tibbi tanilamalarinin 6gretmenlerde kavram
yanilgilarina neden oldugu belirlenmistir.

Bu caligmada simif gretmenlerinin 6grenme giigliigline yonelik kavram yanilgilarinin
oldugu, verilen 6grenme giicliigii kavram yanilgilarini giderme egitiminin kavram yanilgilarini
gidermede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin Sonuglarina Yénelik Oneriler

1. Ogrenme giicliigii ilkokuma yazma siireciyle birlikte tespit edilebilen bir durumdur.

Miidahalede 7-8 yas kritik donemdir. Bu caligmaya yonelik Tirkiye ol¢eginde Sinif

ogretmenlerine farkindalik egitimleri verilebilir.

Egitim Fakiiltelerinde sinif 6gretmenligi programina 6grenme giigliigii dersi konulabilir.

3. llkokul birinci sinifa baslayan égrencilerin velilerine de 6grenme giicliigiine yonelik kavram
yanilgisini giderme egitimi verilebilir.

4. Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilerin tanilanmasinda Rehberlik Arastirma Merkezinin
raporlarinin agiklayici olmamasindan dolayr kavram yanilgis1 olusmaktadir. RAM raporlari
ogrenme giicliigli yasayan 6grencilerin tanilama raporlari agiklayici hale getirilebilir.

N

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. (?grenme giicliigiine miidahaleye yonelik yeni yontemler gelistirme ¢alismalar1 yapilabilir.
2. Ogrenme giicliigii yasayan 6grenci ve ailelerinin tutum ve davranislarini ortaya koymaya
yonelik caligsmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

There have been many definitions of learning difficulties in some sources, which are called
‘Special Learning Strength' or 'Specific Learning Strength’, which constitute the largest slice among
individuals who need special education. The common points of the definition of done so far are: mental
functioning in the normal or upper intelligence range, meaningful difference or inconsistency between the
assumed potential and the existing academic achievement. However, learning disabilities should not be
caused by other handicap or lack of external factors, the assumption of the central nervous system
disorder and with difficulty learning in one or more academic areas should be observed.

The group of students with learning disabilities is a very heterogeneous group. A student with a
learning disability may show an inadequacies in an area such as inability to show inadequacies in a few
areas. The primary problem for students with learning disabilities is academic inadequacy. However,
there are also difficulties in other skills. Children with learning disabilities are generally classified as: the
problem of reading fluency and reading comprehension (Dyslexia), the problem of illegible and slow
writing (Disgraphy) and the problem of meaning of the numbers and their use (Diskalkuli).

Since the term learning disabilities finding a place for itself in the legal sense, the percentage of
children aged 6-21 get diagnosed with a learning disabilities increased by 38%. However, due to the
ambiguity in definition, there are some problems in the recognition of children who need special
education support services and in the utilization of appropriate education opportunities. Issues; such as
over diagnosis, individual differences, lack of conceptual clarity, intelligence score (1Q) and academic
achievement differences, early diagnosis, can be represented as problems in the implementation of legal
obligations. All these problems show that there is a complexity of concepts. A conceptual change must be
made in order to overcome this complexity and misconceptions. For this first of all the misconceptions of
the concept need to be examined in detail.

The concepts of “learning disabilities” become apparent with the first reading and writing process.
7-8 age is a critical period for intervention in learning disabilities. At this point, it is important that
teachers, especially the primary school teachers it is important to internalize the concept of learning
difficulty. When the teachers fall into the misconceptions of many students negatively affects their lives
in terms of both academic and social skills. For this reason, the identification and elimination of
misconceptions about learning disabilities of the primary school teachers it is necessary. It is thought that
this study will fill the gap in the field of determining the misconceptions of the teachers.

In this study, a descriptive scanning model was used. This study used a single group pretest-
posttest pattern from weak experimental designs. Semi-experimental designs were designed according to
the matched pattern with pretest-posttest control group. In this study, a mixed method, in which quasi-
experimental and interview techniques were applied together, was used to support quantitative data
qualitatively. In this study, the primary school teachers in the Usak Esme district in the 2015-2016
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academic year were included in the study with easy access. In the study universe there are 120 primary
school teachers. The primary school teachers working in Usak Esme district, which was selected by
random sampling method with appropriate sampling method.In the study, word association test and
multiple choice test were used as data collection tools for the dependent variable measures. A semi-
structured interview form was used to obtain qualitative data.

There has been a large increase in the number of answer words associated with key concepts after
awareness training. There is also a reduction in misconceptions. Learning Difficulty Knowledge test was
applied to pre-test pre-test and post-test post-test. Thus the effect of the given education is examined.
There was a statistically significant difference between the pre-tests and the post-tests in favor of the final
tests in the three dimensions according to the obtained data. The greatest difference is in the dimension of
education.

The primary school teachers who participated in the awareness training have provided in-service
training, tools, RAM reports and solutions for learning difficulties. However they suggest that they need
to be trained, such as awareness training, through in-service or seminars. In addition to this they have
suggested that books should be addressed to multiple senses, so that they should be addressed to multiple
senses in trainings aimed at solving the learning disabilities.

In conclusion it appears that the primary school teachers have conceptual misconceptions about
learning disabilities. It has been determined that the primary school teachers are not adequately trained in
pre-service and in-service.
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