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0OZ: Bu arastirmanin temel amaci, ogretmenlerin 6grenci kavramuna iliskin sahip olduklari zihinsel imgeleri
metaforlar araciligiyla belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yoluyla
belirlenen 2013-2014 6gretim yilinda Ankara’daki ilk6gretim kurumlarinda gérev yapmakta olan 290 6gretmen
olusturmaktadir. Ogretmenlere agik uclu bir soru sorulmustur. Arastirmada elde edilen verilerle igerik analizi
yapilmis, ortaya ¢ikan metafor ve kavramsal kategoriler ilgili alan yazinla iligkilendirmistir. Arastirmanin bulgularina
gore 0gretmenlerin 0grencilere yonelik metaforlart gelisen bir varlik olarak 6grenci, degerli bir varlik olarak 6grenci,
hammadde olarak 6grenci, bilgi yansiticist olarak 6grenci, bos bir zihin olarak &grenci, sosyal katilimci olarak
Ogrenci, 0zgiin bir varlik olarak 6grenci, pasif bilgi alicis1 olarak 6grenci, olumsuz ¢agrisim olarak 6grenci olmak
iizere 9 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Kavramsal kategorilere iligkin olarak gretmen goriislerinin dagilim,
cinsiyete gore farklilik gdstermezken bransa goére farklilik gostermistir. Duyusgsal giris 6zelliklerinin dnemi go6z
oniinde bulunduruldugunda, brans 6gretmenlerinin 6grenciye doniik zihinsel imgelerini daha da olumlulastiracak
etkili bir mesleki formasyon egitiminin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: Ogretmen, 6grenci, metafor, 6grenci metaforu

ABSTRACT: The aim of this research was to reveal out the mental images of teachers regarding the concept of
student. The study group was composed of 290 primary school teachers that were chosen via convenience sampling
method and had been working in Ankara during 2013-2014. In the analysis of data, content analysis techniques were
used. According to the findings, nine categories were determined such as student as a developing entity, student as a
valuable entity, student as a stuff, student as the representative of knowledge, student as an empty mental, student as a
social participant, student as an original entity, student as a passive knowledge receiver, student as a negative
connotation. The views of teachers did not indicate significant difference according to gender, whereas the views
indicated significant difference according to the branches. When the affective qualities’ importance is taken into
consideration, effective professional training and in-service teacher training that will make branch teachers’
metaphors positive towards students are seen important.
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1. GIRIS
Son yillarda meydana gelen hizli teknolojik, sosyal, kiiltlirel, bilimsel gelisme ve
ilerlemeler tiim orgiitleri oldugu gibi egitim kurumlarmi dolayisiyla egitim kurumlarinin i¢ ve
dis paydaslar1 olan okul miidiirlerini, 6gretmenleri, 6grencileri ve velileri etkilemektedir. Hizli
kiiresel degisimlere adapte olarak okullarinin etkili ve verimli bir sekilde varliklarini korumasini
saglamakla yilikiimlii olan okul miidiirlerinin, O6gretmen ve Ogrencilerin de rolleri,
sorumluluklari, gorev tanimlari, katildiklar1 etkinlikler, yirittiikleri faaliyetler, mesleki ve

akademik yeterlilikleri de hizli bir sekilde degisime ugramistir. Egitimin ve basarinin odak
noktasinin bilgi degil de 6grenen oldugu gbz oOniine alindiginda Sgrenen temelli bir egitim

“Bu ¢aligma, 15-16 Mayis 2014 tarihleri arasinda Hacettepe Universitesi’nde diizenlenen “Ogretmen Egitiminde
Politikalar ve Sorunlar 4. Uluslararas1 Sempozyumu”nda sunulan bildirinin genisletilmis halidir.

“ Dog. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye, ferudun@gazi.edu.tr

“* Yrd. Dog. Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye, didemkosar@hacettepe.edu.tr

"™ Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye, skosar@gazi.edu.tr

"™ Ars. Gor., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ankara-Tiirkiye, emreer@gazi.edu.tr

ISSN: 1300-5340 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Ogretmenlerin Ogrenciye Yonelik Metaforlariin Belirlenmesine iliskin Nitel Bir Arastirma 601

Sisteminin 6nemi aciktir. Kog’a (2006) gore, hazir bilginin sunuldugu bir egitim 6gretim ortami
yerine Ogrencilerin bilgiye ulagsma yollarmin 6gretildigi, yaparak ve yasayarak yaraticiliklarini
ist diizeye c¢ikarmayr hedefleyen Ogretmenlerin de Ogrencilerden beklentileri giin gectikce
degismekte ve artmaktadir. Ogrenci kavramina yiiklenen anlamlar da degistikce o kavrama
iligkin bakis agilari, tanimlamalar, 6zelliklerine iliskin anlamlar da degismektedir. Bu noktada
Ogretmenlerin 6grenciye bakis agilarini ortaya g¢ikarmak icin o kavrama yonelik zihinlerinde
olusturduklar1 semalar, imgeler kullanilabilir. Zihinsel imgeleri aciga ¢ikarmak icin ise
genellikle aragtirmacilar tarafindan metafor analizleri kullanilmaktadir (Polat, Apak ve Akdag,
2013).

Grekge metaphoradan gelen ‘metafor’ kelimesi, meta (6te) ve pherein (tasimak,
yiiklenmek) kelimelerinden olusmaktadir ve ‘bir yerden bagka bir yere gétiirmek’ anlaminda
kullanilmaktadir (Demir, 2005). Metafor ile vurgulanan ise bir kavramin, olgunun veya olayin
bagka bir kavram, olgu veya olaya benzetilerek agiklanmasidir (Kovecses, 2002; Lakoff ve
Johnson, 1980; Oxford vd., 1998). Semerci (2007) metaforu, algisal benzerlik olan bir objeden
digerine gecen anlam transferi, Saban (2004) olaylarin meydana gelisi ve isleyisiyle ilgili
fikirleri yapilandiran, yonlendiren ve kontrol eden en giclii zihinsel ara¢ olarak
tanimlamuslardir. Yob’a (2003) gore son yillarda metafor, bir bireyin yiiksek diizeyde soyut,
karmasik veya kuramsal bir olguyu anlamada ve agiklamada kullanabilecegi gii¢lii bir zihinsel
ara¢ olarak degerlendirilmektedir. En genel anlamda ise metafor, bir kavrami anlatmak i¢in
bagka kavramlar kullanmak, anlatimi kuvvetlendirmek, dili zenginlestirmek ve diisiinceleri
dilsel eylemlere etkili bir sekilde doniistiirmek igin kullanilan yapilardir (Cerit, 2008; Yalgin ve
Erginer, 2012). Metaforlar, sdylenmek isteneni az sdzciik kullanarak, daha vurgulu bir bigimde
ifade etmeyi kolaylagtirirken ayn1 zamanda bireyi yaratici diisiinmeye, hayal kurmaya, kendi
yasantisi iginde anlamlandirmaya yonlendirmekte, bireylerin sinirlanmasini engelleyip onlari
yaraticiliga yonlendirerek, dilin derinliklerinde kendilerini bulmalarimi  saglamaktadir
(Tompkins ve Lawley, 2002). Kisiler kendi duygu, diisiince, fikir ve 6nerilerini ifade ederken ya
da karsisindaki kisinin duygu ve disiincelerini betimlemeye c¢alisirken siklikla metaforlara
bagvurmaktadirlar. Bu nedenle kisilerin yagsama bakis agilarinin belirlenmesinde, diinyada olup
bitenleri anlamlandirmada, olay, olgu, durum, kavram, kisi ya da nesnelerle kurduklari
iletisimde metaforik diisiince yani zihinsel imgelerin biiylik 6nemi vardir (Pilav ve Elkatmus,
2013).

Yukarida ifade edilen 6zelliklerinden dolay1 birgok alanda kullanilan metaforlar, egitim
alaninda da anlasilamayan, anlasilmasi giic olan, farkli pek ¢cok anlamin yiiklenebildigi veya
bazi kavram, algi ve tutumlar1 daha anlagilir ifade etmek icin kullanilmaktadir. Alan yazin
incelendiginde metafor c¢alismalari, bireylerin kendi diinyalari1  anlamalarina ve
yapilandirmalarina yonelik giiclii bir zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmasi olarak
kullanildig1 (Arslan ve Bayrakei, 2006), bunlarin glinlimiiz egitimcilerinin dikkatini yogun bir
sekilde cektigi ve son yillarda cesitli kavramlara yonelik metafor calismalarinin yapildigi
goriilmektedir (Aldan-Karademir, Ugak ve Bag, 2012). Egitim yonetiminde, miifredat gelistirme
ve planlamada, 6gretim alaninda 6grenmeyi tesvik etme ve yaratici diisiinceyi gelistirmede
metaforlara bagvurulmaktadir (Arslan ve Bayrakei, 2006). Ozellikle egitime (Akbaba-Altun ve
Apaydin, 2013; Botha, 2009), miidiire (Cerit, 2008; Yalgin ve Erginer, 2012), miifettise (Dos,
2010), okul, okul yonetimi ve Tiirk egitim sistemine (Kasapoglu, 2016; Nalgaci ve Bektas,
2011; Oriicii, 2014; Ozdemir ve Akkaya, 2013; Saban, 2008; Silman ve Simsek, 2006), bilgiye
(Aldan-Karademir vd., 2012), Tiirk¢eye (Pilav ve Elkatmis, 2013), tiniversite ve akademisyene
(Kosar, 2016; Oyman ve Sentiirk, 2015; Polat vd., 2013; Tortop, 2013), tarihe (Tuna ve Budak,
2013), dgretmene (Ekiz ve Kogyigit, 2012; Kalyoncu, 2012; Saban, 2004; Saban, Kogbeker ve
Saban, 2006; Yildirim, Unal ve Celik, 2011), 6gretmenlik meslegine (Semerci, Semerci, Eliiisiik
ve Kartal, 2012; Ocak ve Giindiiz, 2006), okul kiiltiirine (Ozan ve Demir, 2011), okul
uygulamasi dersine (Mete, 2013), 6gretim elemanlarinin davraniglarina (Kumral, 2009) iliskin
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olarak tretilen metaforlarin incelendigi pek cok c¢alisma bulunmaktadir; ancak 0Ogrenci
kavramina iligkin metaforlarin incelendigi ¢alismalar yok denecek kadar azdir (Saban, 2009).
Bu kapsamda, Ogrenciyi 6n plana alarak Ogrenci merkezli bir egitim Ogretim ortaminin
yaratilmasinin gerekliliginin vurgulandigir bir donemde Ogretmenlerin “O6grenci” kavramina
iligkin tirettikleri metaforlarin ortaya ¢ikarilmasi 6grenciye iliskin algilarin anlasilmasi agisindan
onemli goriilmektedir.

Bu aragtirmada ilkogretim kurumu dgretmenlerinin “6grenci” kavramina iligkin trettikleri
metaforlarin incelenmesine gereksinim duyulmustur. Bu baglamda arastirma, 6gretmenlerin
ogrenci kavramina iligkin sahip olduklart zihinsel imgeleri metaforlar araciligiyla belirlemeye
yonelik olarak gergeklestirilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, 6grenciye iligkin algilarinin
daha iyi ve kapsamli bir sekilde anlasilmas1 da saglanmis olabilir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir;

i. Ogretmenlerin 6grenci kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?

ii. Bu metaforlar ortak oOzellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanmaktadir?

iii. Bu kavramsal kategoriler 6gretmenlerin cinsiyeti, brangi ve 6grenim durumuna gore
farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin, 6grenci kavranmina iliskin sahip olduklar1 algilari metaforlar yardimiyla
belirlemeyi amaglayan bu arastirma betimsel olarak tasarlanmis ve nitel arastirma gelenegi
cergevesinde metaforik (mecazlar yoluyla veri toplayan) veri analiziyle gerceklestirilmistir.
Metaforlarin nitel veri toplama araci olabilecegi ve onlar1 gii¢lii ve zengin bulgular elde etmede
kullanilabilecegi belirtilmektedir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2011). Ayrica metaforlar,
sosyal gergeklikleri algilamada ve anlamada; betimleme ve karsilastirma araci olarak da
kullanilmaktadir (Silman ve Simsek, 2006). Ayrica bu arastirmada olgubilim deseni
kullanilmigtir. Olgubilim deseni, farkinda olunan ancak tam olarak anlagilamayan bu yiizden de
derinlemesine ve ayritili fikir sahibi olunamayan olgulara odaklanmaktadir. Olgular olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi c¢esitli bigimlerde ortaya
cikabilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada &gretmenlerin goriisleri
dogrultusunda Ggrenci kavramina yiiklenen anlamlar ayrintili bir sekilde incelendigi igin
olgubilim deseni kullanilmigtir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Ankara’da bulunan ilk6gretim kurumlarinda caligan ogretmenler
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin  belirlenmesinde seckisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu dogrultuda,
2013-2014 ogretim yilinda Ankara merkezindeki 10 ilkégretim kurumundan ve 290
ogretmenden veri toplanmistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin 132°si (%45.5) erkek, 158’1
(%54.5) kadindir. Ogretmenlerin 82’si (%28.3) smif, 208’1 (%71.7) brans dgretmenidir. Bu
ogretmenlerin  250°si (%86.2) lisans, 40’1 (%13.8) ise yiiksek lisans egitimi almistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas ortalamalar1 35.21 (S = 8.37), kidem ortalamalar1 10.97
(S = 7.94) yil ve bulunulan okuldaki hizmet siiresi ortalamalari ise 3.48 (S = 3.36) yil olarak
bulunmustur.

2.3. Veri Toplama Araci
Arastirmaya katilan O6gretmenlerin 6grenci kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel

imgeleri belirlemek amaciyla onlarin her birinden “Ogrenci ... gibidir; ¢iinkii ...” ciimlesini
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tamamlamasi istenmistir. Ogretmenlerin kendi el yazilariyla kaleme aldiklar1 bu tanimlamalar,
birer dokiiman olarak bu arastirmada temel veri kaynag olarak kullanilmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerle igerik analizi yapilmis, ortaya c¢ikan metafor ve
kavramsal kategoriler ilgili alan yazinla iliskilendirmistir. I¢erik analizin amaci, ham verilerin
okuyucunun rahatlikla anlayabilecegi bir bi¢imle sunulmasidir (Yildirm ve Simgek,
2011).Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesinde (i) kodlama ve ayiklama,
(i) ornek metafor imgesi derleme, (iii) kategori gelistirme, (iv) gecerlik ve giivenirligi saglama
ve (V) nicel veri analizi agamasi (Saban, Ko¢beker ve Saban, 2006) olarak bes agamali bir siireg
izlenmistir.

i. Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Bu asamada ilk olarak 6gretmenler tarafindan tiretilen
metaforlarin alfabetik olarak bir listesi olusturulmustur. Bu liste dogrultusunda 6gretmenlerden
toplanan verilerde belli bir metaforun belirgin olarak tanimlanip tanimlanmadigina bakilmustir.
Burada her bir 6gretmenin dile getirdigi metaforlar kodland:1 (¢icek, elmas, hamur, ayna, bos
kagit, turist vb.). Bu siirecte herhangi bir metafor bulunmayan, metafor yerine 6gretmenlerin
gorislerini iceren veya ornek metafora iliskin “giinkii ...” ifadesini doldurmayan 6gretmenlere
ait 13 dokiiman ayiklanarak analiz disinda tutulmustur.

ii. Ornek Metafor Imgesi Derleme Asamast: Arastirmada 290 6gretmen toplamda gegerli
94 adet metafor olusturmustur. Bu metaforlar1 en iyi temsil edildigi diigiiniilen dokiimanlar
secilerek birer 6rnek metafor imgesi secilerek bir liste olusturulmustur. Bu sekilde secilen 6rnek
ifadelerle ornek birer metafor olmasi ve yorumlarin gegerligi saglanmaya calisiimistir. Bununla
birlikte Ogretmenler i¢in “O” kisaltmasi kullanilmis ve her bir &gretmene birer numara
verilmistir. Ornegin O5 kisaltmasi arastirmaya katilan besinci 6gretmeni temsil etmektedir.

iii. Kategori Gelistirme Agsamasi: Bu asamada, 6gretmenler tarafindan tiretilen metafor
imgeleri 6grenci kavramina iliskin sahip olduklar benzer 6zellikler tarafindan gruplanmis ve
290 Ggretmen tarafindan olusturulan gegerli 94 adet metafor, 9 ayri kavramsal kategoride
toplanmigtir. Her metafor imgesi Ogretmenlerin Ogrenciye iliskin sahip oldugu algilan
bakimindan iligkilendirilmistir. Buradan hareketle; gelisen bir varlik, degerli bir variik,
hammadde, bilgi yansiticist, bos bir zihin, sosyal katulimei, ozgiin bir varlik, pasif bilgi alicisi ve
olumsuz ¢agrisim olarak O6grenci kategorileri olmak tizere toplam 9 ayr1 kavramsal kategori
olusturulmustur.

iv. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamast. Gegerlik ve giivenirlik arastirma sonuglart
acisindan 6nemli iki 6lgiit olarak kabul edilmektedir. Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor
edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulagtigini agiklamasi nitel bir arastirmada gegerligin
onemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simgek, 2011). Arastirma sonuglarimin
gecerligini saglamak amaciyla; (i) veri analiz siireci (9 ayr1 kavramsal kategorinin
olusturulmasi) detayli olarak agiklanmus, (ii) aragtirmada elde edilen 94 metaforun her biri i¢in
onu en iyi temsil ettigi disiiniilen 6rnek bir metafor imgesi derlenmis ve (iii) bu metafor
imgelerinin tiimiine bulgular kisminda yer verilmistir. Aragtirmanin giivenirligini saglamak igin,
aragtirmada belirlenen 9 ayr1 kavramsal kategori altinda verilen metaforlarm s6z konusu
kavramsal kategori iginde yer alip almadigimi belirlemek i¢in daha o6nce metafor konusunda
aragtirmalar yapmis olan bir uzmanin gorisiine bagvurulmustur. Bu amagla 94 metaforun
alfabetik listesi ve 9 ayr1 kavramsal kategorinin 6zelliklerini igeren bir liste uzman goriisiine
sunulmustur ve higbir metaforu disarida birakmayacak sekilde metaforlari, kavramsal
kategorilere yerlestirmesi istenmistir. Bu asamadan sonra uzmanin yaptigi siniflamayla
aragtirmacilarin yaptigi siniflama karsilagtirllmistir. Yapilan siniflamalar Miles ve Huberman’in
(1994) formiilii (Glivenirlik = gorlis birligi / goriig birligi + goriis ayriligl) kullanilarak
hesaplanmigtir. Nitel ¢aligmalarda, uzman ve aragtirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun
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%90 ve izeri oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir giivenilirlik saglanmis olacagi
varsayilmaktadir. Bu arastirmada da yapilan hesaplamalar sonucunda %94 oraninda bir uzlagsma
oldugu bulunmustur.

V. Nicel Veri Analizi Asamasi: Bu arastirmada 94 adet metaforun belirlenmesinden ve bu
metaforlarin olusturdugu 9 adet kavramsal kategorinin gelistirilmesinden sonra, biitiin veriler
SPSS 20.0 istatistik programina aktarilmistir. Bundan sonra, 94 metaforu ve 9 ayr1 kavramsal
kategoriyi temsil eden katilimer sayisi (n) ve yiizdesi (%) hesaplanmistir. Ayrica cinsiyet, brang
ve Ogrenim durumu degiskenlerine gére Kay-Kare (x°) testi yapilmis ve sonuglari analiz
edilerek yorumlanmistir.

3. BULGULAR

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin 6grenci kavramina iliskin trettikleri metaforlar ve
kavramsal kategorilere iliskin bulgular bagliklar halinde sunulmustur.

3.1. Kavramsal Kategorilere iliskin Bulgular

Arastirmada elde edilen genel bulgulara gore, 6gretmenler tarafindan 6grenci kavrami ile
ilgili olarak toplam 94 adet gegerli metafor {iretilmis ve bu metaforlar 9 ayr1 kavramsal kategori
altinda toplanmistir. Ogrenciyi tammlamada kullanilan metaforlar ve bu metaforlarin ait
olduklar kategoriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Metaforlarin kategorilere gore dagilimi

- n n

Kategoriler (%) Metaforlar %)
. . 74 Cicek (33), Agag/fidan (23), Tohum (6), Cocuk (4), Tarla (3), Pamuk 10

1 Geligen bir varlik (25.5) sekeri (1), Tomurcuk (1), Tirtil (1), Meyve (1), Bebek (1) (11)
UETTI 23 Elmas (16), Makine (2), Zeka kiipii (1), Saf altin (1), Demir (1), Zaman 7

2. Degerli bir varlik 7.9) (1), ilag (1) 0.7)
73 Hamur/kil hamuru (26), Su/deniz suyu (12), Akarsu (5), Kitap (5), 19

Toprak/camur (5), Resim (3), Futbol topu (3), Araba (2), Kumas (2),
(25.2) Ugurtma (1), Mum (1), Karpuz (1), Oyuncak (1), Yemek (1), Seker (1), (20)
Un (1), Cimento (1), Anahtar (1), Kar (1)

3. Hammadde

27 6

4. Bilgi yansiticist (9.3) Ayna (21), Ampul (2), Ay (1), Cam bardak (1), Doga (1), Kuyu (1) (0.6)

30  Bos kagit (7), Bos levha (4), Hard disk (4), Siinger (3), Bilgisayar (3), Bos 11

5. Bos bir zihin kap (3), Bos defter (2), Bos kaset (1), Bos saksi (1), Beyaz perde (1),

(103) Teneke (1) (12)
10  Turist/yolcu (3), Kardes (1), Evlat (1), Karinca (1), Ar1 (1), Miknatis (1), 8

6. Sosyal katilime1 (3.4)  Zincir (1), isci (1) (0.9)
aL 18  Gokkusagi (5), Bukalemun (3), Renk (2), Film (2), Biber (1), Hava 10

7. Ozgiin bir varlik (6.2) durumu (1), Limon (1), Uzay (1), Sihirli kap1 (1), Siirpriz yumurta (1) (11)
ey 21  Kamera (4), Robot (3), Saat (3), Miizik aleti (2), Golge (2), Koyun (1), 12

8. Pasif bilgi alicisi (7.2) Civeiv (1), Buzagi (1), Emanet (1), Fil (1), Kopek (1), Bulmaca (1) (13)
14 Kedi (2), Atom (2), Ates (2), Act meyve (1), Dilenci (1), Tokezleyen 11

9. Olumsuz ¢agrisim (4.8) araba (1), LPG’li araba (1), Yiiksek gerilim hatt1 (1), Yaris at1 (1), (12)

Yabanci dil (1), Motor (1)

Aragtirmada 290 6gretmen toplamda gecerli 94 adet metafor olusturmustur. Bu metaforlar
dokuz ayr1 kavramsal kategoride toplanmustir. Kategoriler incelendiginde gelisen bir varlik
olarak ogrenci (%25.5) ve hammadde olarak o6grenci (%25.2) kategorilerinin 6ne ¢iktig
goriilmektedir. Metaforlarin  biiylik ¢ogunlugu ogrencilerle ilgili olumlu ¢agrisimlar
igermektedir. Ogretmenler tarafinda iiretilen metaforlarin yaklasik %15°i olumsuz ¢agrigiml
metaforlardir. Bu olumsuz metaforlarin biiyiik ¢ogunlugu 6grencilerin 6grenme ve gelisim
yeterliklerinin sinirli oldugunu ifade etmeye yonelik kavramlara iligkindir. Kavramsal
kategoriler ve bu kategorilere iliskin 6gretmenlerin 6grenci kavramina iliskin tanimlamalari
asagida sunulmustur.
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3.2. Gelisen Bir Varhk Olarak Ogrenci

Bu kategoriyi 74 6gretmen (%25.5) ve 10 metafor (%11) temsil etmektedir. Geligen bir
varlik olarak Ogrenci kavramsal kategorisi altinda ¢icek (n = 33) ve agag/fidan (n = 23)
metaforlar1 &ne ¢ikmustir. Ogretmenler ¢icek metaforuna iliskin olarak ...sadece su verirseniz
solar, giines de lazim. Ogrenciye de sadece bilgi degil, degerleri de kazandirmak gerekir.
(O88)” ve “...su verirsiniz beslenir, biiyiir. Bilgi verirsiniz okur topluma yararh bir birey olur ...
(0110)” ifadelerini belirtmislerdir. Ogretmenler agac/fidan metaforuna iliskin olarak *...verilen
emek ve dogru yonlendirmeyle istenen verim ahmwr. (030)” ve “...erken yaslarda nasil
sekillendirilirse ileride de aym sekilde kaliyor... (096)” ifadelerini belirtmislerdir.

3.3. Degerli Bir Varlik Olarak Ogrenci

Degerli bir varlik olarak 6grenci kavramsal kategorisi altinda elmas (n = 16) metaforu
one ¢ikmig ve 6grencilerin islenmesi gereken bir cevher olma &zelligi tizerinde durulmustur.
Ogretmenler elmas metaforuna iliskin olarak “...hak ettigi degeri de bulabilir, hi¢ fark
edilmeden dogada da kalabilir. (0114)”, “...diizgiin islenirse diinyanin en degerli tasi olarak
karsimiza cikar... (0123)” ve “...eSer dogru sekilde islenmezse degeri olan ama faydasi
olmayan bir sekle ulasir. (0125)” ifadelerini belirtmislerdir.

3.4. Hammadde Olarak Ogrenci

Hammadde olarak 6grenci kavramsal kategorisi altinda hamur/kil hamuru (n = 26) ve
su/deniz suyu (n = 12) metaforlarinda yogunlasilmistir. Ogretmenler hamur/kil hamuru
metaforuna iliskin olarak “...sekil verilmesi ve uygun sekilde pisirilmesi gerekir. (065)”,
“...yogrulan ve islenen hamur olarak ogrenci hayat firnmnda pisirilmeye verilir. (0142)” ve
“...nasil sekil verirsen o sekli alir, ge¢ kalirsan kurur, sertlesir ve hi¢cbir sekle girmez...
(0143)” ifadelerini belirtmislerdir. Ogretmenler su/deniz suyu metaforuna iliskin olarak “...ne

vazgecilir ne de icilir. (072)”, “...hangi kaliba koyarsaniz onun seklini alir. (073)” ve “...igine
girildikge bir¢cok giizelligini goriirsiiniiz. (0120)” ifadelerini belirtmiglerdir.

3.5. Bilgi Yansiticis1 Olarak Ogrenci

Bilgi yansiticisi olarak 6grenci kavramsal kategorisi altinda ayna (n = 21) metaforu
dikkate deger bir sayidadir. Baz1 6gretmenler ayna metaforu ile 6grencilerin bilgi erisimi ve
paylasimi siirecinde yansitici bir 6zellik gosterdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler ayna
metaforuna iliskin olarak “...karsisinda ne varsa onu yansitir. (028)”, “...6gretmenlerin nasil
egittiklerini kendilerine yansitir. (040)” ve “Ggretmen ve ailesinden ne gériirse onu yansitir.

(O138)” ifadelerini belirtmislerdir.
3.6. Bos Bir Zihin Olarak Ogrenci

Bos bir zihin olarak 6grenci kavramsal kategorisi altinda bos kagit (n = 7), bos levha (n =
4) ve hard disk (n = 4) metaforlar1 6ne ¢ikmistir. Bu metafor ile bazi 6gretmenler, 6grencilerin
iyi bir egitim almasiyla kendilerinden beklenen nitelikleri en iist seviyede kazanacagini ifade
etmistir. Ogretmenler bos kagit metaforuna iliskin olarak “...hayat boyu yazilip ¢izilir. (038)”
ve “iyi, giizel, olumlu ve nitelikli seyler yazmak gerekir... (051)” ifadelerini belirtmislerdir.
Ogretmenler bos levha metaforuna iliskin olarak “...okula basladiginda ne égretirseniz onu
alacak durumdadir. (O113)” ve “...yanhs doldurulursa hep yonii yanhsa bakar. (O115)”
ifadelerini belirtmislerdir. Ogretmenler hard disk metaforuna iliskin olarak “...yanls egitim
verirsen onu da kaydeder. (035)” ve “...ne verirsen onu yiikler. (0222)” ifadelerini
belirtmisglerdir.

3.7. Sosyal Katihme1 Olarak Ogrenci

Sosyal katilimcr olarak dgrenci kavramsal kategorisi altinda turist/yolcu (n = 3) metaforu
one ¢ikmigtir. Ogretmenler turist/yolcu metaforuna iligskin olarak “...cantasin alir okulda gezer

ISSN: 1300-5340 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



606 Ferudun Sezgin, Didem Kosar, Serkan Kosar, Emre Er

tozar eve gider... (050)”, “sofor olan ogretmenleri devamli degisir, ama onemli olan dogru
soforiin elinde olmak... (058)” ve “...isi bitince sizi tammaz. (0194)” ifadelerini
belirtmislerdir.

3.8. Ozgiin Bir Varhk Olarak Ogrenci

Ozgiin bir varlik olarak dgrenci kavramsal kategorisi altinda gokkusagi (n = 5) ve
bukalemun (n = 3) metaforlar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu metaforlar, bazi Ggretmenlerin
ogrencilerin farkli duygu ve diisiince yapisina sahip biricik bir varlik oldugunu belirtmesi
sebebiyle 6nem arz etmektedir. Ogretmenler gdkkusagi metaforuna iliskin olarak *...uygun
sartlarda ¢ok giizel bir sonu¢ ortaya cikar. (074)” ve “...hepsi renkli ve farkll bir kisilige
sahiptir... (0128)” ifadelerini belirtmislerdir. Ogretmenler bukalemun metaforuna iliskin olarak
“...evde baska okulda baskadir. (062)” ve “...her zaman ve her durum igin bir bahanesi
vardir... (075)” ifadelerini belirtmislerdir.

3.9. Pasif Bilgi Alicis1 Olarak Ogrenci

Pasif bilgi alicisi olarak 6grenci kavramsal kategorisi altinda kamera (n = 4) ve robot
(n=3) metaforlari, 6grencilerin bazi 6gretmenler tarafindan yardima muhtag ve yonlendirilmesi
gereken bir varlik olarak diisiiniildiigiiniin bir gostergesidir. Ogretmenler kamera metaforuna
iliskin olarak “...ne kadar kayit o kadar gériintii. (016)” ve “...izledigi her seyi kaydeder...
(0224)” ifadelerini belirtmislerdir. Ogretmenler robot metaforuna iliskin olarak “...kendi basina
hareket edemez... (0227)” ve “...sadece talimatlar: yapar... (0258)” ifadelerini belirtmislerdir.

3.10. Olumsuz Cagrisim Olarak Ogrenci

Olumsuz cagrisim olarak 6grenci kavramsal kategorisi altinda 6grenciler, “nankor bir
kedi” (n = 2), “her an patlamaya hazir bir atom” (n = 2) ve “dokunursan yakan bir ates” (n = 2)
gibi metaforlar ile ifade edilmistir. Ogretmenler kedi metaforuna iliskin olarak “...farkl tepkiler
verir... (O17)” ve ...nankérdiir... (O181)” ifadelerini belirtmislerdir. Ogretmenler atom
metaforuna iliskin olarak “...verecegi tepkiler kestirilemez... (0173)” ve “...her an patlamaya
hazirdirlar. (0236)” ifadelerini belirtmislerdir. Ogretmenler ates metaforuna iliskin olarak
“...dokunursan yanarsin... (0130)” ve “...kontrol altinda tutmak gerekir... (0246)” ifadelerini
belirtmislerdir.

3.11. Cinsiyet, Brans ve Ogrenim Durumuna iliskin Bulgular

Kavramsal kategoriler ile cinsiyet, brans ve 6grenim durumu degiskenleri arasindaki
iliskilere yonelik kay-kare analizi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2’ye gore, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin kavramsal kategorilere iligkin
goriislerinin dagilimu, cinsiyete gore farklilik géstermemistir. Baska bir anlatimla, 6gretmenlerin
ogrencilere yonelik olusturduklar1 zihinsel imgeler Ogretmenin cinsiyetine bagli olarak
degismemistir (° = 8.952, sd = 8, p > .05). Arastirmada olusturulan kavramsal kategorilere
iliskin goriislerin dagilimi ile 6gretmenlerin branslari arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (?
= 29.266, sd = 8, p < .05). Bu bulgu, 6gretmenlerin 6grencilere iliskin olusturduklar1 zihinsel
imgelerin 6gretmenin brangina gore farklilastigini gostermektedir. Gelisen bir varlik, degerli bir
varlik, bos bir zihin, 6zgiin bir varlik, pasif bilgi alicis1 ve olumsuz c¢agrisim kavramsal
kategorileri sinif ve brang 6gretmenleri tarafindan farkli diizeylerde benimsenmistir. Gelisen bir
varlik (%35.4) ve degerli bir varlik (%14.6) olarak Ogrenci kavramsal kategorileri smif
ogretmenlerince daha fazla ifade edilmistir. Bununla birlikte, hammadde, bilgi yansiticisi, 6zgiin
bir varlik, pasif bilgi alicist ve olumsuz ¢agrisim olarak Ogrenci kategorileri brang
ogretmenlerince daha fazla tercih edilmistir. Kavramsal kategorilere iligkin dagilimda, 6grenim
durumuna gore beklenen frekansi 5’in altina diisen hiicre sayis1 (n = 7) toplam hiicrelerin
yaklasik %39’unu olusturdugu i¢in bu analizde anlamlilik yorumu yapilmamustir.
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Tablo 2: Kavramsal kategoriler ile cinsiyet, brans ve 6grenim durumu arasindaki kay-kare test

sonuclari
Cinsiyet Brang Ogrenim Durumu*
Kategoriler Erkek Kadin Simf Brans Lisans ‘I{_lllskz:rfé( Toplam

1. Geligen bir varlik n 30 a4 29 45 65 9 4
(%) (22.7) (27.8) (35.4) (21.6) (26.0) (22.5) (25.5)

2. Degerli bir varlik n 8 15 12 11 19 4 23
(%) (6.1) (9.5) (14.6) (5.3) (7.6) (10.0) (7.9)

3. Hammadde n 31 42 24 49 63 10 73
) (%) (23.5) (26.6) (29.3) (23.6) (25.2) (25.0) (25.2)

4. Bilgi yansiticisi n 12 15 ! 20 24 3 21
(%) (9.1) (9.5) (8.5) (9.6) (9.6) (7.5) (9.3)

5 Bos bir zihin n 17 13 6 24 21 9 30
- 208 (%)  (12.9) (8.2) (73)  (115) (8.4) (22.5) (10.3)

6. Sosyal katilimct n 6 4 2 8 9 . 10
(%) (4.5 (2.5 (2.9 (3.8) (3.6) (2.5) (3.4)

7. Ozgiin bir varlik n ! 11 0 18 16 2 18
(%) (5.3 (7.0) (.0) (8.7) (6.4) (5.0) (6.2)

8. Pasif bilgi alicist n 11 10 2 19 19 2 21
(%) (8.3) (6.3) (2.4) (9.1) (7.6) (5.0) (7.2)

9. Olumsuz ¢agrisim ‘? 10 4 0 14 14 0 14
(%) (7.6) (2.5) (.0) (6.7) (5.6) (.0) (4.8)

n 132 158 82 208 250 40 290

Toplam (%)  (100.0)  (100.0) (100.0) (100.0)  (100.0)  (100.0)  (100.0)

*Beklenen frekansi 5’in altina diisen hiicre sayist (n = 7) toplam hiicrelerin yaklasik %39’unu olusturdugu igin bu analizde
anlamlilik yorumu yapilmamus, sadece ¢apraz tablo olarak kullanilmustir.

4. TARTISMA ve SONUC

Ogretmenlerin bakis acilarma gére 6grenci metaforlariin belirlendigi bu calismada,
ogretmenlerin 6grencilere yonelik olarak olusturduklar: zihinsel imgeler genis bir 6l¢ekte farkl
ozelliklerde metaforlara isaret etmektedir. Ogretmenler Ogrencilerle ilgili olarak biiyiik
cogunlukla olumlu metaforlar liretmelerine karsin, bazi olumsuz ¢agrisim iceren metaforlarin da
dile getirildigi sonucuna varilmistir. Arasgtirmanin sonuglari, 6gretmen metaforlarinin dnemli bir
bolimiiniin 6grenciye sekil verme, yonlendirme, bigim verme ve bir kaliba sokma gibi 6grenciyi
daha gok pasif bir varlik olarak degerlendirdigini gostermistir. Ogretmenlerin dgrenciye yonelik
olarak olumlu metaforlar iiretmeleriyle, onlar1 pasif bir varlik olarak algilamalar1 bir ¢eliski
olarak goriilmektedir. Ancak bu durum 6gretmenlerin 6grencilere iliskin olarak olumlu duygular
besledikleri, ancak onlari egitim-6gretim siirecinde pasif bilgi alicisi olarak algiladiklari
seklinde yorumlanabilmektedir.

Aragtirmanin bulgularina gore 6gretmenlerin dgrencilere yonelik metaforlar gelisen bir
varlik olarak 6grenci, degerli bir varlik olarak 6grenci, hammadde olarak &grenci, bilgi
yansiticist olarak 6grenci, bos bir zihin olarak 6grenci, sosyal katilimei olarak 6grenci, 6zgiin bir
varlik olarak 6grenci, pasif bilgi alicisi olarak 6grenci, olumsuz ¢agrisim olarak 6grenci olmak
iizere 6grenciye iligkin olarak iiretilen 94 adet metafor 9 kavramsal kategori altinda toplanmistir.
Arastirmanin  kavramsal kategorilerine iliskin bu bulgusu Saban’in (2009) yapmis oldugu
aragtirma bulgusu ile kismen paralellik gostermektedir. Saban (2009) yapmis oldugu
aragtirmada 6grenci metaforlarini; bos bir zihin olarak 6grenci, pasif bilgi alicist olarak dgrenci,
bilgi yansiticis1 olarak 6grenci, hammadde olarak 6grenci, Oziirlii bir varlik olarak &grenci,
itaatkar bir varlik olarak Ogrenci, sosyal sermaye olarak Ogrenci, degerli bir varlik olarak
Ogrenci, gelisen bir varlik olarak 6grenci, kendi bilgisinin ingacis1 olarak O6grenci, sosyal
katilime1 olarak Ogrenci olmak tizere 11 kavramsal kategori altinda toplamistir. Bu agilardan
degerlendirildiginde Ogrenciye iliskin metaforlarin ve kategorilerin oldukga cesitli olmast
beklenen bir durum olarak goriilmektedir. Yob (2003) herhangi bir konu iizerinde metafor
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calismast yapildiginda pek c¢ok metaforun arastirmada ¢ikmasimnin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bu agilardan 6grenciye iliskin 94 metafor ve 9 kategorinin bulunmus olmasi
arastirma agisindan da 6nemli bir bulgu olarak goriilmektedir.

Arastirma bulgularia goére 6grenciye iliskin olusturulan metafor kategorilerinden gelisen
bir varlik, bos bir zihin ve hammadde kategorilerinin goéreli olarak daha &nemli olarak
gorlildiigli sonucuna ulagilmistir. Benzer bir sekilde Saban (2009) yapmis oldugu ¢alismada
gelisen bir varlik olarak 6grenci, ham madde olarak &grenci ve bos bir zihin olarak 6grenci
kavramsal kategorilerinin 6ne ¢iktigini bulmustur. Bu agilardan degerlendirildiginde 6gretmen
ve Ogretmen adaylarinin, 6grenciye iliskin {irettikleri metaforlarin benzer oldugu yapilan iki
arastirma bulgularinin sonuglariyla desteklenmistir. Benzer sekilde sosyal katilimci metafor
kategorisi de Saban’in (2009) arastirmasiyla benzerlik gostermektedir. Bulgular bu agidan
degerlendirildiginde 6grencilerin daha ¢ok pasif bilgi alicis1 konumundan halen kurtulamadigi
ve bu durumunda yapilandirmact yaklasima gore temellendirilmis egitim sisteminin siire¢ ve
ciktilartyla da ters diistiigii sOylenebilir.

Egitim sistemi acgisindan diigliniildiginde Ogrenciye yiiklenen anlamlar toplumun
gelecegini olusturmasi ve gelecek nesillerin teminati olmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu
acilardan degerlendirildiginde arastirmaya katilan Ogretmenler gelisen bir varlik olarak
ogrenciyi tanimlamakta ve bunu da ¢igek, agag/fidan ve tomurcuk gibi metaforlarla ifade
etmektedirler. Shindell ve Willis (2001) yapmis oldugu calismada aga¢ metaforunun 6ne
¢iktigin1 belirtmekte ve bu metaforun 6grencinin de asamali olarak biiyiimesi, gelismesi, bakim
gerektirmesi, gelisiminin zaman almasi ve topluma yararli olmasi agisindan 6grenciyi agaca
benzetme yoluna gidilmis olabilecegiyle agiklamaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kavramsal kategorilere iliskin goriislerinin dagilimu,
cinsiyete gore farkhilik gostermemistir. Ogretmenlerin Ogrencilere yonelik olusturduklart
zihinsel imgeler dgretmenin cinsiyetine bagli olarak degismemistir. Bu sonuglar Cerit’in (2008)
yapmis oldugu arastirma bulgusuyla paralellik gostermekte; cinsiyet, egitim durumu ve kidem
s0z konusu arastirmada metafor iiretmede anlamli bir farklilik géstermemektedir. Ancak yapilan
bazi arastirmalarda cinsiyetin metafor iliretmede anlamli bir degisken oldugu tespit edilmistir
(Mete, 2013; Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Saban 2009). Yani alan yazin incelendiginde
metafor iiretmede cinsiyet anlamli bir degiskenken, bu arastirmada da anlamli bir degisken
olarak bulunmamistir. Arastirmada brans metafor iiretmede anlamli bir degisken olarak
bulunmustur ve bu bulgu Mete’nin (2013) yapmis oldugu aragtirma bulgusuyla da paralellik
gostermektedir.

Arastirmada Ogrencinin kendini gelistiren, degistiren ve yenileyen bir varlik olarak
degerlendirildigi metaforlarin da ¢okga kullanilmasi 6grenci 6grenmesine ve gelisimine verilen
Onemi gostermektedir. Ancak, bu metaforlara iligkin agiklamalarin degerli bir varlik olan
Ogrencinin yine Ogretmen tarafindan bicimlendirildigine yonelik iceriklere sahip oldugu
gorlilmektedir. Kendi 6zilinli arayan, kendini gerceklestiren ya da 6zgiin varligina ulasmaya
caligsan 6grenci profiline yonelik ¢ok fazla metafor iiretilmemis olmasi, 6gretmenlerin 6grenciye
iligkin olarak geleneksel O6gretmen merkezli anlayisi siirdiirmeye devam ettikleri bigciminde
yorumlanabilir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin dgrencilere yonelik bakis acgilarini gelistirmeleri,
ogrencileri egitim ve 6gretim siirecinde aktif rol oynayici olarak gérmeleri ve 6grenci 6grenmesi
baglaminda daha ¢agcil bir 6grenci imgesi olusturmaya ¢alismalar1 gerekmektedir.

Tiim bunlardan hareketle 6gretmenlerin 6grencilere yonelik zihinsel imgelerinin altinda
deger ve inanclar1 yattig1 sOylenebilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlik mesleginin deger ve
ilkelerinin etkili sekilde kazandirilmasi igin hizmet Oncesi siirecte egitim fakiiltelerinin ders ve
program igeriklerinin 6grenci 6grenmesine olanak verecek sekilde yeniden degerlendirilmesi
oOnerilebilir. Olumsuz ¢agrisim olarak dgrenci ve pasif bilgi alicisi olarak dgrenci metaforlarinin
brans 6gretmenleri tarafindan daha fazla tiiretilmesi, brans 6gretmenlerinin konu ya da igerik
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odakl1 bir 6gretime daha yatkin olduklar1 bigiminde yorumlanabilir. Ancak, kuramsal bilgilerin
edinilebilmesi i¢in gerekli tutum ve degerlerin, baska bir anlatimla duyussal giris 6zelliklerinin
Oonemi gz Oniinde bulunduruldugunda, brans ogretmenlerinin Ogrenciye doniik zihinsel
imgelerini daha da olumlulastiracak etkili bir mesleki formasyon egitiminin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte daha dnce bahsedildigi gibi 6gretmenlerin 6grenciye yonelik
olarak olumlu metaforlar iiretmeleriyle, onlar pasif bir varlik olarak algilamalar1 bir ¢eligki
durumu ortaya c¢ikarmaktadir. Bu nedenle Ogrencileri pasif konumdan aktif konuma
gecirebilmek icin Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitime agirlik vermeleri, egitim-6gretim
faaliyetlerine Ogrencilerin daha ¢ok dahil edilmesi bu durumu ortadan kaldirmaya yardim
edebilecek uygulamalar olarak goriilmektedir. Bundan sonra yapilacak olan ¢alismalarin farkli
arastirma yontemleri ve veri toplama araglar1 kullanilarak daha biiyiik gruplarla, farkli sehirlerde
ve farkli kademelerde gergeklestirilmesi diger oneriler arasinda sayilabilir.

5. KAYNAKLAR

Akbaba-Altun, S. ve Apaydin, C. (2013). Kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin “egitim” kavramina iligkin metaforik
algilart. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 19(3), 329-354.

Aldan-Karademir, A. C., Ugak, E. ve Bag, H. (2012). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgi kavramina iligkin sahip
olduklart metaforlar. X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 27-30 Haziran, 2012. Nigde
Universitesi, Nigde.

Arslan, M. M. ve Bayrak¢i, M. (2006). Metaforik diisiinme ve dgrenme yaklagiminin egitim Ogretim agisindan
incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, (171), 100-107.

Botha, E. (2009). Why metaphor matters in education. South African Journal of Education, 29, 431-444.

Cerit, Y. (2008). Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin miidiir kavramu ile ilgili metaforlara iliskin goriisleri. Egitim ve
Bilim, 33(147), 3-13.

Dés, 1. (2010). Aday ogretmenlerin miifettislik kavramia iliskin metafor algilari. Gaziantep Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 9(3), 607-629.

Ekiz, D. ve Kogyigit, Z. (2012). Sinif 6gretmenlerinin dgretmen kavramina ilisgkin metaforlariin tespit edilmesi.
Kastamonu Egitim Dergisi, 21(2), 439-458.

Kalyoncu, R. (2012). Gorsel sanatlar dgretmeni adaylarmim 0gretmenlik kavramma iliskin metaforlari. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(20), 471-484.

Kasapoglu, H. (2016). Ogretmen adaylarmin Tiirk Egitim Sistemine iliskin algilarinin metaforlar yoluyla analizi.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 22(1), 59-80.

Kog, G. (2006). Yapilandirmaci siniflarda 6gretmen-6grenen rolleri ve etkilesim sistemi. Egitim ve Bilim, 31(142),
56-64.

Kosar, D. (2016). Ogretmen adaylarmin iiniversite ve ogretim eleman:1 kavramlarina iliskin metaforik algilari.
International Online Journal of Educational Sciences, (Erken Basim).

Kovecses, Z. (2002). Metaphor: A practical introduction. New York: Oxford University.

Kumral, O. (2009). Ogretmen adaylarimin &gretim elemanlarmin  davranislarina yonelik algilar. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(25),92-102.

Mete, Y. A. (2013). Okul uygulamasi dersine ydnelik dgretmen adayi, 6gretmen ve okul ydneticilerinin sahip
olduklar1 metaforlar. Ogretmen Egitimi ve Egitimcileri Dergisi, 2(2), 249-274.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook (2nd ed.). USA:
SAGE.

Nalgaci, A. ve Bektas, F. (2011). Ogretmen adaylarinin okul kavramina iliskin algilari. Aki Evran Universitesi
Kursehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 13(1), 239-258.

Ocak, G. ve Giindiiz, M. (2006). Egitim fakiiltesini yeni kazanan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine giris
dersini almadan 6nce ve aldiktan sonra §gretmenlik mesle§i hakkindaki metaforlarinin karsilagtirlmasi.
Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8, 293-311.

ISSN: 1300-5340 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



610 Ferudun Sezgin, Didem Kosar, Serkan Kosar, Emre Er

Oxford, R. L., Tomlinson, S., Barcelos, A., Harrington, C., Lavine, R. Z., Saleh, A., & Longhini, A. (1998). Clashing
metaphors about classroom teachers: Toward a systematic typology for the language teaching field. System,
26, 3-50.

Oyman, N. ve Sentiirk, 1. (2015). Ogretmen adaylar1 ve 6gretim {iyelerinin “iiniversite” kavramina iliskin metaforik
algilar. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 21(3), 367-394.

Oriicii, D. (2014). Ogretmen adaylarmin okul, okul yénetimi ve Tiirk egitim sistemine yonelik metaforik algilari.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 20(3), 327-358.

Ozan, B. M. ve Demir, C. (2011). Farkl lise tiirlerine gore 6gretmen ve dgrencilerin okul kiiltiirii metaforu algilari.
Furat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 21(2), 106-126.

Ozdemir, S. ve Akkaya, E. (2013). Genel lise 6grenci ve dgretmenlerinin okul ve ideal okul algilarmin metafor
yoluyla analizi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 19(2), 295-322.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (3. baskidan geviri) (Cev. Ed. M. Biitiin ve S. B.
Demir). Ankara: Pegem Akademi.

Pilav, S. ve Elkatrms, M.(2013). Ogretmen adaylarmnm Tiirkce kavramina iliskin metaforlari. Turkish Studies, 8(4),
1207-1220.

Polat, S., Apak, O. ve Akdag, M. (2013). Simf 6gretmeni adaylarmin akademisyen kavramuna iliskin algilarnin
metafor analizi yoluyla incelenmesi. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2), 57-78.

Saban, A. (2004). Giris diizeyindeki simif 6gretmeni adaylarmin “6gretmen” kavramina iliskin ileri siirdiikleri
metaforlar. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2(2), 131-155.

Saban, A. (2008). Okula iliskin metaforlar. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 55, 459-496.

Saban, A. (2009). Ogretmen adaylarinin 6grenci kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeler. Tirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 7(2), 281-326.

Saban, A., Kogbeker, B. N. ve Saban, A. (2006). Ogretmen adaylarmin dgretmen kavramma iliskin algilarmm
metafor analizi yoluyla incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 6(2), 461-522.

Semerci, C., Semerci, N., Eliiisiik, A. ve Kartal, E. (2012). Ogretmenlik mesleginin giindemine iliskin 6gretmen
goriisleri (Bartim ili 6rnegi). Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(1), 22-40.

Semerci, C. (2007). Program gelistirme kavramina iligkin metaforlarla yeni ilk6gretim programlaria farkli bir bakis.
Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 31(1), 139-154,

Shindell, T., & Willis, V. (2001). Analyzing HRD metaphor-in-use. Advances in Developing Human Resources, 3(3),
309-321.

Silman, F. ve Simgek, H. (2006). Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri okullar1 ve merkezi egitim kurumlarina
mecazlar yoluyla bir bakig. Eurasian Journal of Educational Research, (23), 177-187.

Tompkins, P., & Lawley, J. (2002). The magic of metaphor. Retrieved from http://www.cleanlanguage.co.uk/Magic-
of-Metaphor.html

Tortop, H. S. (2013). Ogretmen adaylarinin {iniversite hocasi hakkindaki metaforlar1 ve bir degerlendirme araci
olarak metafor. Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, 3(2), 153-160.

Tuna, E. Y. ve Budak, M. F. (2013). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin “tarih” kavramia iliskin algilariin
mecazlar/metaforlar yardimyla analizi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(14), 609-
642.

Yal¢in, M. ve Erginer, A. (2012). ilkdgretim okullarinda okul miidiiriine iliskin metaforik algilar. Ogretmen Egitimi
ve Egitimcileri Dergisi, 1(2), 229-256.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (8. baski). Ankara: Seckin

Yildirim, A., Unal, A. ve Celik, M. (2011). Ogretmen kavramina iliskin 6gretmen, ydnetici ve miifettis algilarmin
analizi. Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi, 8(2), 1-18.

Yob, I. M. (2003). Thinking constructively with metaphors. Studies in Philosophy and Education, 22, 127-138.

ISSN: 1300-5340 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Ogretmenlerin Ogrenciye Yonelik Metaforlariin Belirlenmesine iliskin Nitel Bir Arastirma 611

Extended Abstract

The rapid technological, social, cultural, scientific developments and innovations affect school
administrators, students, teachers, and parents. By adapting to rapid global changes, the roles,
responsibilities, the activities, professional and academic competences of school administrators, teachers,
students have also changed. According to Kog¢ (2006), instead of an environment in which ready
knowledge is presented, a learning environment in which students learn by doing and living is preferred,
so teachers’ expectations also change towards students day by day. As the meanings given to student
concept change, teachers’ definitions also change. So, at this point, to reveal out the perceptions of
teachers towards students, metaphor analysis is used.

It is seen important to reveal out the metaphors of teachers about students in the era in which
creating a student-centered learning environment is mostly emphasized. In this study, primary school
teachers’ metaphors about students were needed to be analyzed. In this regard, this study was conducted
to determine the mental images of teachers about students by using metaphors. By revealing out these
student metaphors, the perceptions of teachers towards students can be understood more extensively. So,
in regard of this general aim, responses for the following questions are searched: (i) What are the
metaphors of teachers about students? (ii) What are the conceptual categories that these metaphors are
combined? (iii) Do these conceptual categories indicate significant differences according to teachers’
gender, branches and educational status?

This study which aimed at determining the metaphors of teachers about students was a
metaphorical study which is one of the qualitative study techniques. The population of this study was
composed of primary schools in Ankara. In determining the participant teachers as a study group in this
study, one of the non-random sampling techniques which is convenience sampling was used. Data were
collected from 290 teachers from 10 primary schools in Ankara. Teachers were asked an open ended
question which was as such, “Students are like ... because ...”. In the analysis of data (i) coding and
selecting, (ii) writing a sample metaphor (iii) developing categories, (iv) providing reliability and validity
(v) analysis of quantitative data stages were followed.

According to the results of the study, 94 current metaphors related to the concept of student were
determined and these metaphors were gathered together under 9 conceptual categories. These 9
conceptual categories were as such; student as a developing entity, student as a valuable entity, student as
a stuff, student as the representative of knowledge, student as an empty mental, student as a social
participant, student as an original entity, student as a passive knowledge receiver, student as a negative
connotation. It is seen that students as a developing entity (25.5%) and student as a stuff categories
(25.2%) are more used than other conceptual categories. Most of the metaphors were composed of
positive connotations about students. 15 % of metaphors developed by teachers included negative
connotations. The views of teachers did not indicate significant difference according to gender whereas
the views indicated significant difference according to branches. As the affective qualities’ importance is
taken into consideration, affective professional training and in-service teacher training that will make
branch teachers’ metaphors positive towards students are seen important.

In the study, since the metaphors that qualify students as changeable, developing and innovative
entities were mostly used, it is seen that not only training but also developing students are very important.
However, it is also seen that the explanations regarding these metaphors indicated that the students who
are qualified as valuable entities are shaped by their teachers. Since there is not enough student metaphors
as seeking his/her origin and self-realization, trying to reach his/her original asset can be commented that
strong teacher-centered approach is still dominant at schools. In the light of this, teachers should develop
their perspectives towards students, should behave students as active role takers in the process of learning
and should try to develop a more modern student image. Under the mental images of teachers towards
students, teachers’ own values and beliefs are found. In this regard, reconsideration of educational
faculties’ courses and programs can be suggested in order to make teacher candidates gain the value and
ethical principles of teaching profession. Since the metaphors like student as a negative connotation, and
student as a passive knowledge receiver are developed more by branch teachers, it can be commented as
branch teachers’ being close to content-focused training. When the importance of affective qualities is
taken into consideration, affective professional training and in-service teacher training that will make
branch teachers’ metaphors positive towards students are seen important.
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