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[Ikogretim Ogrencilerinin Bilim Merkezindeki Deney Setleri
Hakkindaki Goriisleri ve Ogrenme

Views of Primary School Students’ on Exhibits at the Science Center
and Learning

Meral HAKVERDIi CAN"

0Z: Bilim merkezleri fen 6gretiminde informal ve nonformal 6grenme ortamlari olarak 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ogretmenlerin bu merkezlere yaptiklar1 gezilerde amag; &grencilerin merkezde bulunan deney setleri
aracilig ile bilimin eglenceli yOniinii gdrmelerini saglamanin yaninda &grencilerin sinif ortaminda yapma imkani
bulamadiklar1 deney setlerini yaparak yeni bilgiler edinmelerini saglamaktir. Bilim merkezine yapilan gezi sonrasi
ogrencilerle yapilan goriismeler, 6grencilerin bilim merkezinde neler 6grendiklerini ve 6grencilerin begeni durumlari
hakkinda 6gretmenlere bilgi verecektir. Bu amagla; bu ¢alismada ilkdgretim dgrencilerinin bilim merkezine yaptiklari
gezi sonrasi, bilim merkezi hakkindaki goriislerini incelenmistir. Calismaya toplam 108 ilkégretim 6grencisi (kiz= 45,
erkek=63) katilmigtir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formunda; 6grencilere en begendikleri deney setinin
hangisi oldugu ve begenme sebepleri; en begenmedikleri deney setinin hangisi oldugu ve sebepleri; yapilan geziden
ogrendikleri iki yeni bilgi; gezi esnasinda eslik eden olup olmadigi ve kisisel tercihlerini igeren sorular sorulmustur.
Bilim merkezine yapilan gezi sonrasinda, Ogrencilerin bilim merkezinde bulunan deney setlerinden eglenceli
bulduklar1 deney setlerini daha c¢ok begendikleri ve anlayamadiklar1 deney setlerini ise begenmedikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugunun genel sayilabilecek kazanimlar elde ettikleri ve smirh sayida 6grencinin
somut yeni bilgi 6grendikleri sonucuna varilmistir.

Anahtar sézciikler: Informal 6grenme, bilim merkezi, goriisme yontemi, ilkdgretim

ABSTRACT: Science centers are of significance in science teaching as formal and informal learning settings.
In this study, the views of elementary students on exhibits at the science center and the attainments they have acquired
after visiting to the science center have been investigated. Primary school students visiting the science center in the
province of Ankara were selected as the study group. A total of 108 primary school students have participated in the
study. During data collection semi-structured interview was used and students were asked questions including the
exhibit they liked the most and the reasons for them liking it, the exhibit they liked the least and the reasons why they
liked it the least, two new things they learnt during their visit, whether or not someone accompanied them during the
visit, and their personal preferences. Finding of the study revealed that active exhibits drew the attention of students
and in general they did not obtain knowledge from exhibits that they did not like. In general, students report than they
like the exhibits entertained them and they don’t like the ones which could be able to understand. As a result, it was
determined that gains of knowledge acquired by primary school students at the science center were limited.

Keywords: Informal learning, science centers, interview, elementary school

1. GIRIS

Bilim merkezleri fen 6gretiminde informal ve nonformal 6grenme ortamlari olarak énemli
bir yer tutmaktadir. Bilim merkezleri, miizelerde oldugu gibi 6grenmenin ger¢eklesebilmesi i¢in
gerekli olan ve 6grencilerin 6grenmelerini destekleyen ortamlar saglamaktadir (Falk ve Dierking
1997; Griffin ve Symington, 1997; Rennie ve McClafferty 1996).

Griffin  ve Symington (1997) informal 0grenme ortamlarinda Ogrenmenin
gerceklesebilmesi igin geziye katilan kiside bazi 6zelliklerin olmasi gerektigini vurgulamislardir.
Bu o6zelliklerden bazilari; 6grenme sorumluluguna sahip olmak, aktif katilim, merkezde bulunan
etkinlikleri amacina uygun olarak kullanmak, merkezde bulunan etkinlikler ve etkinliklerin
vermek istedigi fikirler arasinda baglanti kurabilmektir. Ogrenmenin yapilandirilmamis olmasi
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informal 6grenme ortamarinin en 6énemli 6zelliklerinden biridir. Bu bakimdan, informal 6grenme
alanlarinda 6grenmenin gercgeklesebilmesi i¢in karar yetkisi Ogrenene verilmelidir (Falk ve
Dierking 1997; Friedman 2008; Gutwill ve Allen 2012; Levenberg ve Caspi 2010; National
Research Council 2009; Tiirkmen 2010).

Miizelerdeki &grenmeler, sinif ortamlarindaki 6grenmelerin aksine belirli bir diizen ve
devamlilik gerektirmez (Bamberger ve Tal, 2007). Informal dgrenme ortamlarinda 6grenme,
Ogrenenin i¢csel motivasyonuna, merakina, tercihine ve bireysel kontroliine bagli olarak kisa
zaman araliklarinda ve devam gerektirmeden olusabilir (Falk ve Dierking, 1997; Gutwill ve
Allen, 2012; Griffin ve Symington, 1997; Rennie ve McClafferty, 1996). Her ne kadar
O0grenmenin olusmasinda igsel motivasyonun ve bireysel kontroliin 6nemli oldugu vurgulansa
da, bilim merkezine yapilan sinif ziyaretlerinin genelde miize gorevlisi (Cox-Petersen, Marsh,
Kisiel, ve Melber, 2003; Tal, Bamberger, ve Morag, 2005; Tal ve Morag, 2007) ya da 6gretmen
(Ertas, Sen, Parmaksizoglu, 2011; Griffin ve Symington, 1997; Kisiel, 2005) tarafindan
planlandigit ve Ogrencilerin tercih etmelerine verilen olanaklarin  smirli  oldugu
gozlemlenmektedir (Cox-Petersen et al., 2003; Gutwill ve Allen, 2012; Griffin ve Symington,
1997; Kisiel, 2005; Tal et al., 2005; Tal, ve Steiner, 2006).

Informal ortamlara yapilan gezilerde asil amacin yeni bilgi edinme odakli olmamasina
ragmen, yapilan bilim merkezi ziyareti sonrast yeni bilgilerin olugmasi olanaklidir (Boisvert ve
Slez, 1994). Ozellikle bilim miizelerinde, 6grenmenin gdzlem ya da etkinlikler araciligi ile
olusabilecegi Chamberlain (1984) tarafindan vurgulanmaktadir (Akt. Boisvert ve Slez 1994).

Ogretmenlerin bilim merkezlerine yaptiklar1 gezilerde amag; &grencilerin merkezde
bulunan deney setleri araciligi ile bilimin eglenceli yoniinii gérmelerini saglamanin yaninda
ogrencilerin sinif ortaminda yapma imkani bulamadiklar1 deney setlerini yaparak yeni bilgiler
edinmelerini saglamaktir. Rennie ve McClafferty (1996), 6grencilerin bilim merkezinde giizel
vakit gecirmeleri nedeniyle, eglencenin O6grenme boyutunun Oniine gegebilecegini
vurgulamaktadirlar. Buna paralel olarak, egitimle eglencenin ayni ortamda oldugu durumlarda,
egitimin amaglarinda uzaklagsmanin s6z konusu olabilecegi ve Ogrenme hedeflerine
ulasabilmenin zorlagabilecegi ifade edilmektedir(Eshach 2007).

Yapilan arasgtirmalar iilkemizde bilim merkezlerine yapilan gezilerin sinirli oldugunu
vurgulamaktadir (Bozdogan, 2007; Bozdogan ve Yal¢in 2006). Bunun yani sira; informal
O0grenme merkezleri hakkindaki yapilan c¢alismalarda da smirliik goézlemlenmektedir.
Arastirmacilar (Bozdogan 2007; Bozdogan ve Yalgin 2006; Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011;
Tezcan Akmehmet ve Odekan 2006) tarafinda yapilan calismalarda; informal 6grenme
alanlariin 6grenci basarisina ve ilgisine etkisinin yaninda, 6grenilen bilginin gilinliik hayatla
iligkilendirilmesi bulunmaktadir. Fakat: informal alanlar hakkinda yapilan c¢alismalarda
ilkdgretim Ggrencilerinin bilim merkezinde bulunan deney setleri hakkinda goriislerini inceleyen
calisma bulunmamaktadir.

Bilim merkezine yapilan gezilerin etkinligini ve O&grencilerin begeni durumlarini
aragtirmak, bu tip merkezlere yapilan gezilerde istenilen sonuglara ulasmada katki saglayacaktir.
Bilim merkezine yapilan gezi sonrasi Ogrencilerle yapilan goriigmeler, &grencilerin bilim
merkezinde neler 6grendiklerini ve 6grencilerin begeni durumlar1 hakkinda &gretmenlere ve
aragtirmacilara bilgi verecektir. Bu amacla; bu calismada; ilkégretim Ogrencilerinin bilim
merkezine yaptiklari gezi sonrasi, bilim merkezinde bulunan deney setleri hakkindaki goriisleri
ve elde edindikleri kazanimlar incelenmistir.



ikdgretim Ogrencilerinin Bilim Merkezindeki Deney Setleri Hakkindaki Gériisleri ve Ogrenme 221

2. YONTEM
2.1. Calisma Alani: Bilim Merkezi

Gorlisme yapilacak 6grencilerin seciminde Ankara ili sinirlart i¢inde bulunan ve alaninda
odiiller almis bir bilim merkezi secilmistir. Bilim merkezini bireysel olarak gezebilmenin
yaninda okullar araciligi ile gruplar halinde gezmekte miimkiindiir. Onceden randevu almak
kosulu ile gruplar halinde gelen Ogrencilere yas seviyelerine uygun gosteri deneyleri
yapilmaktadir. Bilim merkezinde toplam 48 deney seti bulunmaktadir. Gruplar halinde yapilan
gezilerde Ogrencilere toplam 60 dakikalik zaman dilimi verilmekte olup bu zaman diliminin ilk
kismi 20 dakikadan olusmakta ve gosteri deneylerini igermektedir. Ikinci kisimda ise; dgrenciler
gruplara ayrilmakta ve yas seviyelerine uygun olarak onceden belirlenmis deney setlerini bilim
merkezi gorevlilerinin esliginde gezmektedirler. Geriye kalan zaman diliminde ise 6grencilere
serbest zaman dilimi verilmektedir. Bu son kisimda dgrenciler ihtiyaclari dogrultusunda bilim
merkezi gorevlilerinden yardim alabilmektedirler.

2.2. Cahisma Grubunun Ozellikleri ve Secim Kriterleri

Caligma grubu olarak; Ankara ili sinirlari iginde bulunan bilim merkezini ziyaret eden
ilkdgretim Ogrencileri secilmistir. Calismaya toplam 108 ilkogretim oOgrencisi (kiz= 45,
erkek=63) katilmistir. Bu calismada ilkogretim 4. ve 5. smifa gitmekte olan &grenciler ile
goriismeler yapilmistir. Orneklem seciminde ilk olarak bilim merkezini ziyaret edecek grenci
gruplarinin listesi bilim merkezi gorevlilerinden alinmistir. Caligma kriterlerine uygun olan
gruplarin bilim merkezini ziyaret edecekleri giinlerde gezilerini tamamladiktan sonrasi veri
toplama siireci gerceklestirilmistir. Gorligme yapilacak ilk 6grenci secilirken; okul grubuyla
bilim merkezine gelen dgrencilerden geziyi tamamlamalarindan sonra bilim merkezinden ayrilan
5. 6grenci ile goriisme yapilmis ve gériismenin tamamlanmasinin ardindan tekrar bilim merkezi
kapisina gidilerek disar1 ¢ikan ilk O6grenci ile goriisme yapilmistir. Veri toplama siireci
tamamlanincaya kadar ayn1 isleme devam etmistir.

2.3. Veri Toplama Araci: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Veri toplama siirecinde, Ogrencilerin bilim merkezi ziyaretlerinin hemen sonrasinda
aragtirmact tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak veri
toplanmigtir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunda; 6grencilere en begendikleri
deney setinin hangisi oldugu ve begenme sebepleri; en begenmedikleri deney setinin hangisi
oldugu ve sebepleri; yapilan geziden 6grendikleri iki yeni bilgi; gezi esnasinda eslik eden olup
olmadig1 ve kisisel tercihlerini igeren sorular sorulmustur. Veri toplama siirecinde iki ayri
arastirmaci tarafindan goriismeler yapilmistir. Veri toplama siirecine baslamadan 6nce ornek
uygulamalar yapilmis ve dikkat edilmesi gereken kurallar gozden gegirilmistir.

2.4. Veri Analizi

Gorligmelerden elde edilen nicel verilerin analizinde sayr ve yilizde hesaplamalar
kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise Ogrenci goriismeleri incelenmis ve kodlar
olusturulmustur. Kodlarin belirlenmesinden sonra 6grenci goriismeleri iki aragtirmaci tarafindan
bagimsiz olarak analiz edilmis ve ortak 6zelliklerine gore temalar olusturulmustur. Olusturulan
temalarda fikir birligi saglandiktan sonra 6grenci goriismeleri incelenmis ve her bir temaya ait
frekanslar (f) belirlenmistir. Calismaya katilan Ogrencilerin isimleri kullanilmamis olup
ogrenciler K1 (bir numarali katilime1) ve K108 (108 numarali katilime1) olarak kodlanmustir.
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3. BULGULAR
3.1. Ogrencilerin Begendikleri Deney Setleri ve Nedenleri

Ogrencilerin begendikleri deney setleri hakkindaki yorumlar: incelendiginde (Tablo 1),
ogrencilerin degiskenlerini belirleyecekleri deney setlerini begendiklerini siklikla ifade ettikleri
gozlemlenmistir.  Ogrencilerin  begendikleri deney setlerinin isimlerini hatirlamakta
zorlanmadiklari, isimlerini tam olarak hatirlayamasalar bile deney setlerinin isimlerini kismen
dogru soyledikleri ya da deney setinin islevini tam ve dogru olarak anlattiklar1 tespit edilmistir.

Kiz ve erkek ogrencilerin bilim merkezinde bulunan deney setlerini begeni durumlari
incelendiginde ise erkek Ogrencilerin ¢ogunlukla ‘Aerodinamik Bisiklet’, ‘Siiriicii Reaksiyon
Siiresi’ , ‘Reaksiyon Zamamm Olgiin’ gibi pasif olmayan deney setlerini daha g¢ok
begendiklerini ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu deney setleri sonunda elde edilen bireysel
bilgiler, ayn1 zamanda &grencilerin birbirleri ile rekabet etmelerine olanakta saglamaktadir. Kiz
Ogrencilerin ise ‘Golge Tiineli’, ‘Sesinizi Degistirin’ gibi pasif deney setlerini daha ¢ok
begendiklerini ifade ettikleri gdzlemlenmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Begendikleri Deney Setleri

Begendikleri Deney Seti Ogrenci sayisi Kiz Erkek
Aerodinamik Bisiklet 13 6 7
Golge Tiineli 11 6 5
Fisilt1 Tabaklar 10 3 7
Siiriicii Reaksiyon Siiresi 8 1 6
Bisiklet 8 5 3
Elektrik Gosterisi 7 2 5
Plazma Topu 7 2 5
Bisiklet Jeneratorii 6 2 4
Sesinizi Degistirin 6 4 2
Reaksiyon Zamanimi Olgiin 5 1 4

Ogrencilerin deney setlerini begenme durumlar1 analizi sonucunda “Eglence Merkezi
olarak Bilim Merkezi” ve “Ogrenme Merkezi olarak Bilim Merkezi” olmak iizere iki tema tespit
edilmistir (Tablo 2). Ogrencilerin genel olarak degiskenleri degistirebilecekleri deney setlerinin
yaninda eglenceli ya da ilging bulduklar1 deney setlerini en ¢ok begendiklerini belirlenmistir.
Ogrencilerin begendikleri deney setlerinde ogrendikleri bilgi durumuna bakildiginda ise
dgrenilen yeni bilginin smirh oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerin dgrendikleri bilgilerin kendi
becerileri hakkinda oldugu ya da daha 6nce kullanmadigi bir aract kullanmay1 6grendiklerini
ifade ettikleri gézlemlenmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Deney Setlerini Begenme Durumlar1 Analizi

Temalar Aciklamasi f
Eglence Merkezi olarak Etkinligin eglenceli ya da zevkli olarak agiklanmasi 30
Bilim Merkezi Etkinligin 6grencinin ilgisini ya da dikkatini 21

¢ekmesi. Etkinligi yapmaktan 6grencinin
hoslanmasi ya da heyecan verici olmasi durumlari

Ogrencinin etkinlik ile ilgili olarak sadece giizel 14

tanimlamas1 durumlari

Etkinlik sonunda garip hissine kapilma durumlari 7
Ogrenme Merkezi olarak Bir bilgi 6grenmesi (kendi becerileri hakkinda bilgi 23
Bilim Merkezi edinmesi, ilk defa kullanmast)

Degiskenleri degistirme/ Sonucun farkli olmasi/ 12

Sonucun sasirtmasi

Kullandig1 araca benzetme ( bisiklete, arabaya gibi 9

benzetme durumlari)
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3.2. Ogrencilerin Begenmedikleri Deney Setleri ve Nedenleri

Ogrencilere begenmedikleri deney setinin hangisi oldugu soruldugunda, dgrencilerin iigte
birine yakininin begenmedigi deney seti bulunmadigim ifade etmislerdir (Tablo 3). Ogrencilerin
begenmediklerini ifade ettikleri deney setlerinin basinda ‘Kumdaki Sekiller’ gelmekte.
Ogrencilerin bu deney setinin vermek istedigi bilgiyi anlamadiklar1 igin, deney setini anlamsiz
bulduklari i¢in begenmedikleri diisiiniilmektedir.

Tablo 3: Ogrencilerin Begenmedikleri Deney Setleri

Begenmedikleri Deney Seti Ogrenci sayisi
Kumdaki Sekiller 10
Denge Aleti 5

Kara Delik Modeli
Kendinizi Smayin
Ses Degistirici
Aerodinamik Bisiklet
Akciger Modeli

Tiim etkinlikleri begendim 34

o1 o1 o1 o1 Ol

Ogrencilerin deney setleri hakkindaki yorumlari incelendiginde, begenmedikleri deney
setlerinin isimleri tam olarak sdylemekte zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Ayni1 zamanda, ¢aligma
mekanizmasini ya da deney setinin vermek istedigi bilgiyi anlamakta zorlandiklari deney
setlerini de begenmedikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin deney setlerini begenmeme nedenlerinin analizi sonucunda “Etkinligi
yapamama durumu”, “Etkinlik hakkinda duygusal ifadeler” ve “Erisilebilirlik durumu” olmak
lizere iic tema tespit edilmistir (Tablo 4). Ogrencilerin deney setlerini begenmemesini en cok
etkileyen durumun ise 6grencilerin etkinligi yapmakta zorlandiklar1 ya da calistiramadiklari
durumlar oldugu gdzlemlenmistir. Etkinligi anlamadiklar1 durumlarinda, 6grencilerin deney
setini begeni durumlarini etkiledigi gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda bilim merkezinde bulunan
etkinlik/deney setinin 6grenciler tarafindan erisilebilir olmasi da 6grencilerin begeni durumunu
etkiledigi tespit edilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Begenmedikleri Deney Setleri Nedenleri

Temalar Agiklamasi f
Etkinligi yapamama durumu Zordu/ Yapamadim/ Calistiramadim/ 22
Calismiyor/ Beceremedim
Etkinligi anlamadim 14
Etkinlik hakkinda duygusal ifadeler =~ Sevmedim /Hoslanmadim 10
Ilgimi gekmedi/Eglenceli degil /ilging degil 5
Etkinlikten sikildim 8
Erigilebilirlik durumu Her yerde var bildigim seyler/ gereksiz 14
Tiim etkinlikleri begendim Begenmedigim etkinlik yok 34

3.3. Ogrencilerin Ogrendiklerini ifade Ettikleri Bilgiler

Ogrencilerin bilim merkezine yaptiklar1 gezi sonrasi kazammmlarini dlgmek amaci ile
ogrencilere gezi sonrasi Ogrendikleri iki yeni bilgi sorulmustur. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde, 108 Ogrenciden 93(%86) katilimci; gezi sonrast yeni bilgi edindiklerini,
10(%9,25) ogrenci yeni bilgi 6grenmediklerini; dort dgrenci bilgisini pekistirdigini ve iki
6grenci bazi araglari kullanmay1 dgrendigini ifade etmistir. Yeni bilgi 6grenen 93 6grenciden;
43(%46,23) katilimei, dgrendikleri iki yeni bilgiyi tam olarak tanimlayabilmislerdir. Yeni bilgi
ogrendigini ifade eden Ogrencilerin yaridan fazlasi(n=50, %53,76) ise yaptiklari gezi sonrasi
sadece bir bilgi edindiklerini belirtmislerdir.
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Ogrencilerin edindikleri bilgilerin kaynagini(gdsteri deneyi, bilim merkezini bireysel ya
da bilim merkezi gorevlisi esliginde gezme durumlari) tespit etmek amaci ile dgrencilerin elde
ettikleri bilgilerin gezi esnasinda hangi durumlarda verildigi arastirilmstir. Ogrencilerin
edindikleri bilgilerin 64’iiniin (%47,76) gosteri deneyleri esnasinda verilen bilgilerden geldigi,
79’unun (%55,24) ise 6grencilerin bilim merkezini bireysel ya da bilim merkezi gorevlisinin
esliginde gezerken elde ettikleri bilgilerden olustugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin dgrendiklerini ifade ettikleri yeni bilgilerin analizi sonucunda 4 tema tespit
edilmistir; “Bilgiyi tamimlama”, “Sadece kavrami ya da durumu tamimlama”, “Etkinligi
anlatma” ve “Bireysel tecriibe”(Tablo 5). Ogrencilerin dgrendikleri bilgiyi tam olarak ifade
ettikleri durumlar “Bilgiyi tanimlama” temas1 altinda toplanmustir. Ogrencilerin 6grendikleri
ifade ettikleri bilgilerin icerigine bakildiginda ise dgrencilerin genelinin bilgiyi somut olarak
tanimlayamadiklar1 gézlenmistir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin bilginin kalici olmasini saglayan
durumlardan uzak ifadeler kullandiklari tespit edilmistir. Ogrenci ifadelerinden bazilarma
asagida yer verilmistir;

“U¢ ana rengin birlesip beyazi olusturmasi.” (K 28)

“Maddenin dordiincii halinin plazma olmasi. > (K 20)

“Insanlarin birbirlerine elektrik ilettigi.” (K 66, K 79)

“Hareket enerjisinin 151k enerjisine doniigmesi.”(K 35, K37, K 65)
Tablo 5: Ogrencilerin Ogrendiklerini ifade Ettikleri Bilgilerin Analizi

Temalar f Ornek ifade
Bilgiyi tanimlama (bilgiyi somut 39 Maddenin dordiincii halinin plazma oldugunu.
olarak tammlama) Hareket enerjisi 151k enerjisine doniisiiyor.
Dengede, kollar agiksa yavas, kapaliysa hizli doniiliir.
Sadece kavrami ya da durumu 26 Plazmay1 6grendim.
tanimlama (6grenilen bilgiyi Evdeki elektrigin giicii.
detaylandiramama durumu) Durgun elektrigi.
Etkinligi anlatma (altinda yatan 10 Atesle balonun yiikselmesi.
bilgiden uzak yorumlar) Ates yandiginda balonun sistigi.

Pedali hizli ¢evrince balonun yiikseldigi.

Kiireye dokununca yesil 151k yayiyordu.
Bireysel tecriibe 8 Giiciiniin bozuk televizyon giiciinde oldugunu

Nasil dengede kalabilecegimi 6grendim.

“Sadece kavrami ya da durumu tamimlama” temasi altinda Ogrencilerin 6grendikleri
bilgiyi detaylandiramadiklan ifadelere yer verilmistir. Ayn1 zamanda, dgrencileri 6grendikleri
yeni kavramlardan bazilarinin isimlerini hatirladiklar1 ama tam olarak tanimlayamadiklar
durumlarin yaninda 6grendikleri yeni bilgi tam olarak detaylandlramadlklarl durumlarda bu tema
altinda toplanmustir. Ogrenci gezi sonrasinda ‘ Evdeki elektrigin giiciinii’ (K 10) 6grendigini ifade
etmistir. Ogrenciye ‘Peki; evdeki elektrigin giicii nedir?’ diye soruldugunda tam dogru bir cevap
verememistir. Ogrenci ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir;

“Elektrigin giicii.” (K1)

“Miknatis giicii.” (K 73)

“Plazmayi ogrendim.” (K 11)

“Durgun elektrigi ogrendim.” (K 29, K 70)
“Maddeyi, elektrigi 6grendim.” (K 14)
“Kaldirma kuvvetini” (K 52)
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Bazi durumlarda ise, Ogrenciler gezileri esnasinda yapilan etkinligi anlatmakta fakat
ekinligin vermek istedigi bilgiden uzak yorumlarda bulunmaktadirlar. Bu durumlara “Etkinligi
anlatma” temasinda yer verilmistir. Burada 6grenci 6grenilen yeni somut bilgi yerine etkinlik
hakkinda bilgi vermektedir. Ogrenci ifadelerinden bazilarma asagida yer verilmistir;

“Atesle balonun yiikselmesi.” (K 36)

“Ates yandiginda balonun sistigi ve pedali hizli ¢evrince balonun yiikseldigini. ” (K 102)
“Kiireye dokununca yesil istk yayryordu.” (K 50)

“Pedalr ¢evirince miizik sesi geldi.” (K 89)

Ogrencilerin bireysel tecriibeleri de &grenmelerinde etkili olmaktadir. Bu durumlar
“Bireysel Tecriibe” temasi altinda toplanmistir. Bu temada 6grenci kendisi hakkinda ya da
becerileri hakkinda bilgiler edindikleri ifade etmislerdir. Ogrenci ifadelerinden bazilarina
asagida yer verilmistir;

“Giictimiin ne kadar oldugunu ogrendim.” (K 17, K 18)
“Televizyonun 500 watt lik giicii, benim 200 watt giiciinde oldugunu 6grendim.”(K 42)
“Giictimiin bozuk televizyon giiciinde oldugunu ogrendim. (K 66)
“Nasil dengede kalinacagini 6grendim.” (K80)
3.4. Ogrencilerin Bilim Merkezi Gezisindeki Sosyal Tercihleri

Bilim merkezini grup olarak ziyaret eden Ogrenciler gosteri deneyinden sonra gruplara
ayrilmakta ve yas seviyelerine uygun olarak segilen deney setlerini bilim merkezi gérevlilerinin
esliginde gezmektedirler. Ziyaretin son kisminda ise; Ogrencilere serbest zaman dilimi
verilmektedir. Ogrencilere verilen serbest zaman diliminde &grencilere eslik eden olup olmadig
ve kisisel tercihleri sorulmustur. Ogrencilerden 64°ii(%59,3) eslik eden olmadigimi ifade
etmislerdir. Ogrencilerin 44°{i(%40,7) ise bilim merkezi gorevlisinin ya da simf dgretmeninin
eslik ettigini belirtmistir. Ogrencilerin kisisel tercihlerini §grenmek amaci ile ‘Geziye eslik eden
olsun istemisiniz?’ sorusu soruldugunda ogrencilerin 68’1 (%63) bilim merkezi gorevlisi,
O0gretmen ya da smif arkadasinin eslik etmesini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Diger
Ogrenciler ise eslik eden birilerinin olmasini istemediklerini, yalniz daha rahat gezebileceklerini
bildirmislerdir.

4. TARTISMA ve SONUC

Yapilan ¢alismada, 6grencilerin bilim merkezinde bulunan deney setlerinden bazilarini
begendiklerini, bazilarimi ise begenmediklerini ifade etmislerdir. Bilim merkezinde toplam 48
deney seti/etkinlik bulunmaktadir. Ogrencilerin begendiklerini ifade ettikleri deney setleri
incelendiginde degiskenlerini degistirebilecekleri ve pasif katilimci olmayacaklari deney
setlerini siklikla begendikleri ve isimlerini tam olarak hatirlayamasalar bile iglevlerini tam olarak
anlatabildikleri tespit edilmistir. Ozellikle erkek &grencilerin begeni durumlarini etkileyen
nedenlerden bir tanesi de, dgrencilerin bilim merkezindeki deney setlerini giinliik hayatta
kullandiklar1 bir araca (bisiklet, araba) benzettikleri diisiiniilmektedir. Bu durum Hakverdi
Can’in (2013) yaptig1 ¢alismada, erkek 6grencilerin aktif olan ve gii¢ gerektiren deney setlerini
yapmay1, kiz Ogrencilere gore daha c¢ok tercih ettikleri yoOniindeki bulguyla paralellik
gostermektedir.

Bilim merkezinde bulunan deney setini eglenceli bulmalari da O6grencilerin begeni
durumlarimi etkilemektedir. Ogrencilerin kendi becerileri hakkinda bilgi edindikleri (kendi giicii
hakkinda bilgi edinmesi gibi) ya da bir araci ilk defa kullanmalar1 da (mikroskop, reaksiyon
zaman1 gibi) etkinligi begenmelerini etkileyen sebepler arasindadir. Caligmanin sonuglarina



226 Meral Hakverdi Can

gore; deney setinin eglenceli olmas1 6grencilerin deney setlerini begenme durumlarini etkileyen
en 6nemli etmen oldugu soylenebilir. Ogrencilerin yeni bilgiler edinirken, eglenerek 6grenmeleri
onemlidir. Fakat ogrencilerin bilim merkezinde bulunduklar1 siirecte gecirdikleri zaman
diliminde eglencenin 6grenmenin Oniine gegebilecegi ve egitimin amacinda uzaklagabilecegi
aragtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Eshach 2007; Rennie ve McClafferty 1996). Bu
calisma sonunda, 6grencilerin deney setlerinin vermek istedigi bilgiden ¢ok eglenceli olmasinin
ogrencilerin begeni durumlarimi etkiledigi ve eglencenin Ogrenmenin Oniine gectigi
diistiniilmektedir.

Ogrencilerin begenmediklerini ifade ettikleri deney setleri ve sebepleri incelendiginde ise
genel olarak seviyelerinin iistiinde bulunan deney setlerini begenmediklerini ifade etmislerdir.
Bu calismada, 6grencilerin kullanmakta zorlandiklar1 ya da galistiramadiklar1 deney setlerini
begenmediklerini ifade ettikleri tespit edilmistir. Yapilan analizlerin sonunda, &grencinin
etkinligi ¢alisir duruma getirebilme durumunun begeni durumlarini etkileyen en 6nemli etmen
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kendi bilgi seviyelerinin iistiinde bulunan deney setlerini
begenmemeleri beklendik bir durumdur. Ciinkii 6grencilerin bu deney setlerinin vermek istedigi
bilgiyi anlamalari beklenmemektedir. Ayni zamanda Ogrencilerin begenmedikleri deney
setlerinin isimlerini ya da ¢alisma mekanizmalarini hatirlamalar kabul edilebilir bir durumdur.

Ogretmenlerin, 6grencilerini bilim merkezine getirmelerinin en 6nemli etmenlerden bir
tanesi de Ogrencilerin okul ortaminda yapma imkani bulamadiklart deney setlerini, bilim
merkezinde tecriibe edinmelerini saglamaktir. Ogretmenlerin beklentilerine uygun olarak bu
calismada; o6grenciler okullarinda ya da evlerinde bulunan deney setlerini begenmediklerini
belirtmislerdir. Bu durum, 6grencilerin de bilim merkezinde erisimi kolay olmayan deney
setlerini gérmek ve tecriibe edinmek istedikleri olarak yorumlanabilir.

Bilim merkezi gezisinden beklenen 6grencilerin deney setleri araciligl ile bilimsel bilgi
edinmelerini de saglamaktir. Informal &grenme ortamlarinda yapilan ¢alismalar (Marsick ve
Watkins 2001; Rennie ve McClafferty 1996; Wolins, Jensen ve Ulzheimer 1992) informal
O0grenme ortamlarinin yapilandirilmamis ve kendiliginden gelisen Ogrenmelerin olugmasina
olanak sagdigimi desteklemektedir. Bu calismada ise, 6grencilerin 6grendiklerini ifade ettikleri
bilgilerin neredeyse yarisi gosteri deneylerinden geldigi tespit edilmistir. Bu bulgu, informal
O0grenme ortamlarinin sagladigi olanaklarin aksi yoniindedir. Bu durum, gosteri deneylerinde
Ogrencilere yar1 yapilandirilmis olarak sunulan bilgilerin 6grenciler tarafindan daha fazla dikkate
alindig1 yoniinde diisiiniilebilir. Ogrencilerin 6grendiklerini ifade ettikleri bilgilerin analizinde
ise, edinilen bilgilerin yiizeysel oldugu ve analiz sentez seviyesinde bilgi kazaniminin olmadigi
tespit edilmistir. Bazi durumlarda ise Ogrenme sadece kavrami hatirlama diizeyinde
gerceklesmistir.

Ogrenciler verilen serbest zaman diliminde, katilimcilarin énemli bir kismimnin yalniz yada
arkadaslar1 ile gezmeyi tercih etmesine ragmen, yaridan fazlasi deney setlerini yapmakta
zorlandiklar1 durumlarda onlara yardim edebilecek yada anlamadiklar1 durumlarda bilgi
verebilecek birilerine ihtiyag¢ hissettiklerini belirtmiglerdir. Bu durum; 6grencilerin yonergeleri
takip ederek bilgiyi bireysel olarak edinmek yerine kolay kaynaktan elde etmeyi tercih ettikleri
yoniinde yorumlanabilir. Yapilan c¢aligmalar, ilkdgretim Ogrencilerinin bilim merkezlerinde
bulunan deney setlerini yaparken yonergeleri okumadiklari yoniindedir (Hakverdi Can 2013).

Ogretmenlerin bilim merkezine gezi yapmadan 6nce bilim merkezindeki deney setlerini
Ogrencilerin yas gurubuna olan uygunlugu hakkinda bilgi edinmesi merkezde bulunduklari
zaman dilimini etkili kullanabilmeleri agisindan 6nemlidir. Baz1 durumlarda ise 6grencilerin
seviyelerine uygun olmayan deney setleri hakkinda simirliliklar getirmesi 6grencilerin kafalarinin
karigmasint Onlemek agisinda Onemli olabilir. Calisma sonunda elde edilen bulgularin
ogretmenlere ve Ogretmen adaylari ile ¢alistaylar, seminerler yada dersler araciligi ile
paylasilmasi, bu merkezlere yapilacak gezilerin etkinliginin artmasini saglayabilir.
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Sonug olarak; bilim merkezine yapilan gezi sonrasinda 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun
genel sayilabilecek kazamimlar1 elde ettikleri ve sinirli sayida 0grencinin somut yeni bilgi
ogrendikleri sdylenebilir. Ogrencilerin bilim merkezinde bulunan deney setlerinden eglenceli
bulduklar1 deney setlerini daha cok begendikleri ve anlayamadiklar1 deney setlerini ise
begenmedikleri bulgusuna ulasilmustir. Ogrencilerin  bilim  merkezindeki kazanimlari
Ogretmenlerin bu tip merkezlere 6grencilerini getirmekteki amaglari ile dogru orantili olabilir.
Baska bir calismada; 6gretmenlerin 6grencilerini bilim merkezine getirmekteki amacglar1 ve
ogrencilerin kazanimlari arasindaki iliski incelenebilir. Bu ¢alismada, 6grencilerin 6grendiklerini
diistindiikleri ifadeler kullanilarak analizler yapilmistir. Yapilan goriismeler kisa siireli olup
Ogrencilerle detayli goriisme sanst olmamustir. Yapilacak olan yeni bir calismalarda segilen
ogrencilerle detayli goriismeler yapilarak, bilim merkezi gezisinin kazanimlar1 detayli olarak
arastirilabilir.
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Extended Abstract

Science centers are of significance in science teaching as formal and informal learning settings. Just
like museums, science centers provide settings required for the actualization of learning and supporting the
learning of students. Even though acquiring new knowledge is not one of the main objectives to visit the
informal learning settings, after visits to science centers it is possible that new knowledge is formed.
Researchers especially emphasize that learning can actualize at science centers through observation.

In addition to enabling students seeing the entertaining aspect of science with the exhibits at
science centers, the purpose of teachers visiting science centers is to have students to interact with
exhibits, which they are unable to do in the classroom, and acquire new knowledge. Investigating the
effectiveness of excursions conducted to science centers and the status of appreciation by students shall
contribute to achieving desired results in excursions to such centers. Conducting interviews with students
after visiting to science centers provide knowledge to teachers and researchers on what students have
learnt at the science center and the status of appreciation of students. For this purpose, in this study the
views of primary school students on exhibits at the science center and the attainments they have acquired
after visiting to the science center have been investigated.

Primary school students visiting the science center in the province of Ankara were selected as the
study group. A total of 108 primary school students (girls= 45, boys= 63) have participated in the study. In
the data collection process, straight after the science center visit of students the interviews were conducted
by using the semi-structured interview form developed by the researcher. In the prepared semi-structured
interview form students were asked questions including the exhibit they liked the most and the reasons for
them liking it, the exhibit they liked the least and the reasons why they liked it the least, two new things
they learnt during their visit, whether or not someone accompanied them during the visit, and their
personal preferences. In the data collection process, interviews were conducted by two separate
researchers. Prior to beginning the data collection process, sample practices were performed and rules that
need to be paid attention were reviewed.

In the analysis of the quantitative data obtained as a result of the interviews, number and percentile
calculations were used. In the analysis of qualitative data, student interviews were examined and codes
were formed. After the determination of the codes, student views were independently analyzed by two
researchers and themes were formed based on their common characteristics. After a consensus was made
in the formed themes, student interviews were examined and frequencies (f) were determined regarding
each theme.

According to the findings obtained as a result of the data analysis, when comments on the exhibits
liked by students are examined, it has been observed that students frequently expressed that they liked
exhibits that enable them to change the variables of the exhibits. It was determined that students had no
difficulties in remembering the names of the exhibits they liked; they partially said the name of the exhibit
correctly. In some cases; even though they could not completely remember the name of the exhibit, they
explained the function of the exhibit in full and correctly. When the status of things students learnt in the
exhibits they liked is examined, it was observed that the newly learnt knowledge was limited. It was
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observed that the knowledge learnt by students was on their own skills or the use of an instrument that
they never used before.

When the students were asked which exhibit they did not like, a third of students expressed that
there was no exhibit they did not like. When the comments of students on the exhibits were examined, it
was observed that they had difficulties in exactly saying the name of the exhibit they did not like. At the
same time, it was determined that they did not like exhibits that they had difficulties in understanding
regarding the functioning mechanism or the knowledge attempted to be provided by the exhibit. It was
observed that the circumstance influencing students not liking exhibits the most was circumstances where
they had difficulties in doing the activity or they were unable to operate it. At the same time, the
accessibility of the activity/exhibit at the science center by students was also determined to influence the
status of appreciation of the student.

Two new things learnt by students after the excursion were asked to students in order to measure
the knowledge gain of students after their visit to the science center. In interviews conducted with
students, among 108 students 93 (86%) participants stated they learnt new knowledge after the visit, 10
(9.25%) stated they did not learn knowledge, four students stated that they improved their knowledge, and
two students stated that they learnt how to use some instruments. Among the 93 students learning new
knowledge, 43 (46.23%) participants could completely identify two new things they learnt. More than half
of students stating they have learnt new knowledge (n=50, 53.76%), stated that they only learnt one thing.

In the analyses of the responses, a large majority of students were determined to have obtained
attainments considered to be general and a limited number of students could use concrete new knowledge
learning statements. The knowledge learnt by students was determined in general to be learnt from
presentations conducted by attendants at the science center or tours they conducted together with guide of
the science center. As a result of interviews conducted with students, it was determined that a majority of
students preferred touring the science center with someone that could answer their questions regarding the
exhibits.

As a result, it was determined that the attainments acquired by primary school students at the
science center were limited. It was determined that active exhibits drew the attention of students and in
general they did not obtain knowledge from exhibits that they did not like. Teachers obtaining knowledge
on the relevance of the exhibits at the science center to the student age groups prior to the excursion to the
science center is important in effectively utilizing the time at the science center. Bringing restrictions to
exhibits that are not relevant to the level of students in some circumstances can be important in preventing
confusion in students. Sharing findings obtained at the end of the study with teachers and prospective
teachers through workshops, seminars, and lessons can ensure the effectiveness of visits to these centers.
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