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Gelis Tarihi: Teknolojik gelismelerle birlikte bilgiye erisim yollar1 ¢cogalmakta, bu da bilginin daha énceki zamanlara oranla
14.01.2019 daha hizli bir bicimde kendini yenilemesine yol agmaktadir. Bilginin kendini yenileme hizindaki artis dogal
olarak bilginin dogruluk ve yanlislik acisindan daha fazla sorgulanmasini saglamaktadir. Bilimsel ilerlemede bu
Kabul Tarihi: sorgulama bilincinin 6énemli bir rolii vardir. Bireylerin bilimsel bilgiyi sorgulamaya gereksinim duyup
01.08.2019 duymayacaklar1 ya da bu konuda ne kadar g¢aba sarf edeceklerinin bilginin dogasina iliskin epistemolojik
inanglarindan etkilenecegi 6ngoriilmektedir. Bu ¢alismada bu 6ngoriiden hareketle ortaokul 6grencilerinin
Erken Gériintim Tarihi: arastirma-sorgulamaya yonelik 6z yeterlik algilarinin yordanmasinda epistemolojik inanglarinin roli
21.08.2019 sorgulanmistir. {liskisel tarama modelindeki bu ¢alisma amagh érnekleme yéntemi kullanilarak Ankara’da iki
devlet ortaokulunda 6grenim géren 2857 ortaokul 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda
Basim Tarihi: “Epistemolojik Inamislar Olgegi” ile “Arastirma Sorgulamaya Dénilkk Oz Yeterlik Algi Olgcegi’nden
31.01.2021 yararlanilmistir. Verilerin analizinde Pearson korelasyon ve ¢oklu regresyon analizlerinden yararlanilmistir.

Coklu regresyon analizlerinde arastirma-sorgulamaya doniik 6z yeterlik algisinin tim boyutlarinin (kaginma,
kisisel gelisim ve aragtirmayi siirdiirme), bilginin dogrulugu, bilginin gelisimi ve bilginin kaynag: epistemolojik
inang boyutlar: tarafindan anlamh olarak yordandigi belirlenmistir.
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1. GiRIS

Teknolojik gelismeler bilgiye erisimi hem kolaylastirmakta hem de bilginin daha fazla sorgulanmasina yol agmaktadir. Ciinkii
teknolojik olanaklarla ¢ogalan bilgiye erisim yollar1 bilginin kendini ¢ok daha hizli yenilemesine de neden olmaktadir (Balim
ve Taskoyan, 2007; Ozdemir, 2015; Seferoglu ve Akbiyik, 2005; Yenice, Siimer, Oktaylar ve Erbil, 2003). Bilimsel ilerlemelerde
sorgulama bilincinin énemli bir rolii oldugu yadsinamaz bir gercektir. Ogrenmenin ve felsefenin temelini olusturan merak
duygusu ile birey sorular sorar, sorularina cevaplar arar, bulamadig1 cevaplari tekrar sorgular ve bu dongii icerisinde ayirt
etmeyi, bilgileri sentezlemeyi ve dogruya ulasmayi da 6grenir (Tatar ve Kuru, 2006; Tezel ve Biyik, 2018). Nitelikli bir egitim
slireci icerisinde bireylerin i¢inde bulundugu diinyay1 iyi, dogru ve giizel kavramlariyla sorgulamasinin esas alinmasi gerektigi
Milli Egitim politikamizda da vurgulanan bir konudur (MEB, 2017).

Arastirma-sorgulama temelli 68retimlerde, 68rencilerin 6nceki bilgileri ile yeni edindikleri bilgileri biitiinlestirme stirecinde,
dayanaklari olan hipotezler gelistirmeleri ve gelistirdikleri hipotezleri de elestirel bir sorgulamadan gecirebilmeleri saglanir
(Koseoglu ve Tiimay, 2013). Bunun yapilabilmesinde 6grencilerin bilimsel sorular sorma becerileri biiyiik 6nem tasimaktadir
(Karamustafaoglu ve Yaman, 2006). Gejda ve LaRocco (2006), arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim, 6grencilerin iist diizey
diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesine imkan taniyan 6grenci merkezli ve isbirligine dayali bir yaklasimin
6nemini vurgulamaktadir.

Alan yazinda, arastirma sorgulama davranislarina yon veren ve bu baglamda o6grencilerin kendi kapasitelerine olan
inanclarini ifade eden arastirma sorgulama 6z yeterlik inancindan s6z edilen bircok ¢alisma bulunmaktadir (Duran, Ballone-
Duran, Haney ve Beltyukova, 2009; Ozan ve Korkmaz, 2018; Ozan, Korkmaz ve Karamustafaoglu, 2016). Bireylerin belli bazi
baglamlardaki gorevleri yerine getirme ve basari ile sonuglandirma konusunda gerekli eylem ve davranislari diizenlemede,
kendi kapasitelerine yonelik inanglar1 onlarin 6z yeterlik algilar1 olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1986, 1997). Egitim
baglaminda bakildiginda, 6z yeterlik algis1 egitimde etkili bir performans gosterme konusunda gerekli davranislarin
gerceklestirilmesi ve diizenlenmesine yon veren kisisel yeteneklere iliskin yargilar olarak tanimlanabilir (Zimmerman, 2002).
Bandura’nin (1986) ileri stirdiigiine gore, kisilerin belli baglamlardaki performanslari lizerinde ne yapabileceklerine y6nelik
algilar1 onlarin gercek yetenek diizeylerinden ¢ok daha etkilidir. Yiiksek 6z yeterlik inancina sahip bireylerin diisiik 6z yeterlik
inancina sahip bireylere oranla belli baglamlarda daha aktif olmalari ve belli amaglara ulasmak icin daha ¢ok ¢aba sarf
etmeleri bu durumun bir yansimasi olarak beklenmektedir (Aypay, 2010). Terzi (2008) 6z yeterligi yiiksek olan bireylerin
zorluklar karsisinda daha rahat ve verimli olabildiklerini ifade ederken; yiiksek 6z yeterligin engeller karsisinda hizl
toparlanma, amaca baghlig: siirdiirebilme, zor gorevlere talip olma ve icinde yasadigi cevreyle aktif etkilesim i¢cinde olmay1
sagladigl da ifade edilmektedir (Bandura, 1997; Scholz, Dona, Sud ve Schwarzer, 2002). Bunun aksine 6z yeterligin diisiik
olmasinin gorevlerin oldugundan daha gii¢ algilanmasina yol actig1 ve stres ve kaygi diizeyini artirdig1 da ifade edilmektedir
(Terzi, 2008).

Oz yeterlik algisinin kendisi de bir inang (bilissel bir 6zellik) olmasina karsin tecriibeler yoluyla kisinin edindigi bilgilerden de
etkilenmektedir (Bandura, 1997). Oz yeterlik algisim1 etkileyen bu bilgiler kisinin belli baglamlarda gésterdigi Kisisel
performans ¢iktilarindan gelebilecegi gibi; gézlemler yoluyla elde edilen dolayli deneyimlerden, digerlerinin kisi izerindeki
sozlii ikna ¢abalarindan ve kisinin olaylar karsisinda yasadigl fizyolojik tepkilerden de gelebilmektedir (Bandura, 1986, 1995;
Pajares, 2002). Tiim bu bilgilere dayali olarak bireyler belli baglamlarda ne kadar yetkin olabileceklerine dair bir 6z yeterlik
yargisi olusturmaya c¢alisirlar (Kurbanoglu, 2004).

Ogrencilerin bilginin dogrulugunu sorgulama bilinci ya da daha dogru bilgiye erisme ¢abasi1 bircok etmenden etkilenebilir
(Karatas, 2011). Ancak buradaki en 6nemli belirleyicilerden birinin arastirma ve sorgulamaya yonelik 6z yeterlik algisi
oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir. Oz yeterlige iliskin yukarida ifade edilen bilgilere dayali olarak, bireylerin arastirma
sorgulama kapasitelerine iliskin 6z yeterlik algilarinin da onlarin arastirma ve sorgulama performanslarindan etkilenecegini
disiinmek akla uygun goriinmektedir. Bireylerin arastirma sorusturmaya yonelik davranista bulunup bulunmayacaklarinin
onemli belirleyicilerinden olmasi beklenen performansin da arastirma sorgulama ile elde edilecek bilginin dogasina iliskin
epistemolojik inanclarla iligkili olmas1 beklenir. Ciinkii psikolojik ¢alisma bulgular1 inang¢larin insan davraniglar: tizerindeki
etkisini vurgulamaktadir (Taylor, Peplau, ve Sears, 2015). inanglarin davranislar iizerindeki etkisine iliskin bu kanaatten
hareketle, 6grencilerin arastirma sorgulamaya yo6nelik 6z yeterlik algisinin da arastirma sorgulamada elde edilecek bilginin
dogasina iliskin bireylerin sahip oldugu epistemolojik inang¢lardan etkilenecegi 6ngérilmektedir.

Bilginin dogasinin sorgulanmasinin iiriinii olarak ifade edilebilecek olan epistemolojik inanglar (Biiyiikdiivenci, 1985; Cavus,
2013), bilginin kaynaginin ne oldugu, bilgiye hangi yontemlerle ulasilacagi, bilginin dogasinda hangi 6zelliklere sahip oldugu
bicimindeki inanglar tarif etmektedir (Hofer, 2002; Schommer-Aikins, 2002). Deryakulu ve Bikmaz (2003) ise epistemolojik
inanglarin, bireylerin bilimsel bilginin ortaya ¢ikis ve yayilma siirecine iliskin felsefi anlayislarini yansitabilecegini belirtmistir.
Epistemolojik inanglar1 yliksek olan bireylerin ¢ok yonlii ve derin diisiinebildigi bilinmektedir (Deryakulu ve Biiylikoztiirk,
2005). Daha genel bir tanimla epistemolojik inanglar bireylerin bilimin dogas1 hakkindaki inanglari ve bu inang¢larin anlamay1
nasll etkileyecegi yonelik 6znel inanglari olarak da ifade edilebilir (Schommer, 1990).

Epistemolojik inang¢larin farkli kombinasyonlarinin 6grenme davranislar: iizerinde farkl etkiler olusturabilecegi Schommer
(1994) tarafindan vurgulanmaktadir. Schommer’a (1990, 1994) gore, bireyler farkli karmasiklik diizeylerinde epistemolojik
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inanclara sahip olabilirler. Sahip olunan farkli karmasikliktaki epistemolojik inan¢ kombinasyonlar1 6grencilerin elde edilen
bilgiye elestirel yaklasma, bilgiden etkilenmeye a¢ik olma, dogruluguna kolayca inanma gibi farkli davranislar sergilemelerine
yol acabilmektedir. Chan (2003), 6grencilerde 6grenmede gosterilecek caba ve 6grenme siirecine iliskin inancin kuvvetli
oldugu durumlarda 6grencilerin daha derin 6grenme yaklasimlar: sergilediklerini ifade etmektedir. Ortaokul 6grencileriyle
yapilan bir arastirmada, bilginin kesinligi inanci kuvvetli olan 6grencilerin yilizeysel 6grenme yaklasimini daha fazla
kullandiklar1 belirlenmistir (Cano, 2005). Rodriguez ve Cano (2007), Phan (2008) ve Kizilglines, Tekkaya ve Sungur (2009)
gibi arastirmacilar da kendi ¢alismalarinda benzer bicimde farkli epistemolojik inanclara sahip dgrencilerin farkli 6grenme
yaklasimlar sergiledikleri bulgularini elde etmislerdir. Ozkan’in (2008) 7. sinif 6grencileriyle yaptig1 calismada, epistemolojik
inanclarla akademik basari arasinda iliski oldugu saptanmistir. Evcim, Turgut ve Sahin’in (2011) ¢alismasinda ilkdgretim
ogrencilerinin epistemolojik inanglar1 ile fen dersi kazanimlarimi giinlik yasamda karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde
kullanabilme seviyeleri arasinda anlamli iligki oldugu belirlenmistir.

1.1. Problem Durumu
Tim bu bulgular 6grencilerin arastirma sorgulamaya yonelik 6z yeterlik algilarinin epistemolojik inanc¢larindan etkilendigini

gostermektedir. Ogrencilerin bilginin dogasina yoénelik sahip olduklar1 epistemolojik inanclar1 ise farkli &grenme
davranislarina neden olmaktadir. Bu durum ise farkli performans basarilarinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu nedenle, bu arastirmada bu dngériiniin sinanmasi amaciyla ortaokul 6grencilerinin arastirma-sorgulamaya yonelik 6z

yeterlik algilarinin yordanmasinda epistemolojik inanglarinin roli sorgulanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit
aranmigtir.

1.3. Arastirma Problemi

Ortaokul 6grencilerinin arastirma-sorgulamaya yo6nelik 6z yeterlik algilarinin yordanmasinda epistemolojik inanglarinin rolii
nedir?

1.3.1. Arastirmanin alt problemleri

1. Ortaokul 6grencilerinin arastirma-sorgulamaya yonelik 6z yeterlik algilar ile epistemolojik inanglar1 arasinda anlamh
diizeyde bir iligki var midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inang¢ boyutlar1 kaginma 6z yeterlik puanini yordamakta midir?

3. Ortaokul 68rencilerinin epistemolojik inan¢ boyutlar1 arastirmayi siirdiirme 6z yeterlik puanini yordamakta midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inan¢ boyutlari kisisel gelisim 6z yeterlik puanini yordamakta midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Bu model; iki ya da daha fazla degisken arasinda, birlikte degisim
varlig1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglamaktadir (Karasar, 2017). Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin epistemolojik
inanglarinin arastirma-sorgulamaya doniik 6z yeterlik algilarini yordamadaki rold incelenmistir.

2.2, Arastirma Grubu

Arastirma, Ankara ilinde iki devlet okulunda 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde 6grenimine devam eden 2857 ortaokul 6grencisi

tizerinde gerceklestirilmistir. Orneklem icin amagsal 6rnekleme yontemi ile iki devlet okulu secilmistir. Katilimcilara iliskin
demografik bilgiler Tablo 1'de yer almistir.

Tablo 1.

Katiimcilara [liskin Demografik Bilgiler
Degiskenler f %
Cinsivet Kadin 1454 51

y Erkek 1403 49
Birinci okul 1633 57

Okul ikinci okul 1224 43
5. smif 649 23

.. . 6. smif 861 30
SmfDizeyi " ¢ 778 27
8. smif 569 20
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Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin % 51'i kiz, % 49'u ise erkek 6grencilerden olusmaktadir. Bununla birlikte ¢alismaya
katilan 6grencilerin % 57’si birinci okuldan, % 43l ise ikinci okulda 6grenim gérmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin %
23’lni 5. smiflar, % 30’unu 6. siiflar, % 27’sini 7. siniflar ve % 20’sini 8. siniflar olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda, ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanclari ile arastirma-sorgulamaya doniik 6z yeterlik algilar:
arasindaki iliskiyi incelemek icin Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004) tarafindan gelistirilen ve Evcim (2010) tarafindan
gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilip Tiirkceye uyarlanan “Epistemolojik Inamslar Olgegi (EI0)” ile Ozan, Korkmaz ve
Karamustafaoglu (2016) tarafindan gelistirilen “Arastirma Sorgulamaya Déniik Oz Yeterlik Algi Olgegi (ASDOYO)”
uygulanmistir.

2.3.1. Epistemolojik inanis élcegi (EIO)

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda bir¢ok epistemolojik inang¢ 6lgegi bulunmustur. Bu 6lgekler genellikle 6gretmen
adaylarina, Universite ve lise 6grencilerine yonelik calisimistir. Arastirma kapsaminda ilkogretim diizeyinde iki dlcege
rastlanmistir (Acat, Tiken ve Karadag, 2010; Evcim, 2010). Bu 6l¢gme araglarindan Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004)
tarafindan gelistirilmis olup Evcim (2010) tarafindan gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilarak Tiirk¢eye uyarlanan
Epistemolojik Inamislar Olgegi (Epistemological Belief Questionnaire) tercih edilmistir. Bu 6lcek ilkogretim 6grencileriyle
yapilan ¢alismalara dayanarak gelistirildigi, daha anlasilabilir oldugu ve baska arastirmalarda da kullanildig icin secilmistir.
Toplamda 26 madde ve dort alt boyuttan olusan bu 6lgek 5’li likert tipindedir. Ters ceviri yontemiyle Tiirk¢eye ¢evrilen bu
Olcege dogrulayici faktor analizi yapilmis ve bir maddenin iki faktor altinda da deger aldig tespit edilip bu madde 6lgekten
cikarilmistir. Olcegin Cronbach Alpha degeri .85 olup 6lcegin tamamu ile alt boyutlar icin i¢ tutarlik diizeyi kabul edilebilir
diizeydedir (Kalayci, 2016). Dogrulayici faktor analizi sonuglariyla 25 maddeye diisiiriilen 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilari incelendiginde 6l¢egin giivenilir ve kullanilabilir bir 6l¢ek oldugu tespit edilmistir. Bu 6l¢egin alt boyutlari; bilginin
kesinligi, bilginin dogrulanmasj, bilginin gelisimi ve bilginin kaynagi olmak tizere dort tanedir. Bilginin kesinligi boyutunda yer
alan maddeler incelendiginde, bilimsel bilginin tek bir dogru cevabi oldugu ve bu nedenle sorgulanmasina gerek olmadigina
iliskin maddeler yer almaktadir. Ornegin, “Bilimsel bilgi her zaman dogrudur.” (Madde 16). Bilginin dogrulanmasi boyutunda,
bilimsel bilginin pek ¢ok yéntem kullanilarak sorgulanabilecegine iliskin maddelere yer verilmektedir. Ornegin, “Bilimsel
fikirler kendi sorulariniz ve deneylerinizden iiretilebilir.” (Madde 8). Bilginin gelisimi boyutunda, bilimsel bilginin yeni veri ve
bulgularla degisebilecegi vurgulanmaktadir. Ornegin, “Bilim insanlar1 bilimde neyin dogru oldugu konusundaki diisiincelerini
bazen degistirebilir.” (Madde 5). Bilginin kaynag1 boyutunda ise bilimsel bilgiye giivenmemiz gerektigine iliskin maddeler yer
almaktadir. Ornegin, “Herkes bilim insanlarinin séylediklerine inanmalidir.” (Madde 1). Olgegin puan aralig1 en yiiksek ve en
diisiik 100-25'tir (Evcim, 2010). Bu ¢alisma sonucunda Epistemolojik inamslar Olgeginin tiim maddeleri icin Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi .74 olarak bulunmustur. Hem Evcim (2010) tarafindan bulunan hem de bu c¢alismada elde edilen
Cronbach alfa degerlerinin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugu goériilmektedir (Biiylikoztiirk, 2018).

2.3.2. Arastirma sorgulamaya déniik 6z yeterlik algi élcegi (ASDOYO)

Bu ¢alisma kapsaminda Ozan, Korkmaz ve Karamustafaoglu (2016) tarafindan gelistirilen Arastirma Sorgulamaya Doniik Oz
Yeterlik Alg1 Olgegi kullanilmistir. Bu 6lgek 14 maddeden olusmaktadir ve 5'li likert tiiriindedir. Agimlayic1 ve dogrulayic
faktor analizlerinden sonra li¢ faktor yapisi belirlenmis olup toplam varyansin % 52.73’iinii agiklamaktadir (Ozan, Korkmaz ve
Karamustafaoglu, 2016). Olcek “Kacinma” (7 madde), “Arastirmay Siirdiirebilme” (4 madde), ve “Kisisel Gelisim” (3 madde)
olmak tizere li¢ boyuttan olusmaktadir. Kaginma boyutunda yer alan maddeler incelendiginde, arastirma yaparken bilgilerin
dogrulugundan siiphe duymama onlar1 kanitlamaya gerek duymama davranisina yénelik oldugu anlasilmaktadir. Ornegin,
“Ogrendiklerimi baska kaynaklardan arastirarak dogrulugunu sorgulamam.” (Madde 12). Bu faktérde yer alan maddelerin
tamami olumsuz maddelerden olusmaktadir ve ters puanlamasi gerekmektedir. Arastirmayi siirdiirme boyutunda bastan sona
bir arastirmay: takip edebilme ve sonuclandirabilme davranisina yonelik maddelerin oldugu gériilmektedir. Ornegin, “Bastan
sona bir arastirmay planlayabilirim.” (Madde 2). Kisisel gelisim boyutunda ise arastirmalar sayesinde bireye faydali olacak
bilgiler icin bir ugras oldugu goériilmektedir. Ornegin, “Arastirmalar sayesinde i¢ diinyam gelistirebilirim.” (Madde 7). Olcekte
yer alan Ug¢ faktore iliskin korelasyon katsayllarinin .79 ile .82 arasinda oldugu belirtilmistir (Ozan, Korkmaz ve
Karamustafaoglu, 2016). Olgekteki “Tamamen Katilyorum: 5”, “Katiliyorum: 4”, “Kararsizim: 3”, “Katilmiyorum: 2” ve “Hig
Katilmiyorum: 1” segenekleri olumlu maddeler i¢in 5 puandan 1 puana ve olumsuz maddeler i¢cin de 1 puandan 5 puana dogru
puanlama yapimstir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 14, en yiiksek puan ise 70’tir. Bu ¢alisma sonucunda Arastirma
Sorgulamaya Déniik Oz Yeterlik Alg1 Olceginin tiim maddeleri icin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .74 olarak bulunmustur.
Hem Ozan, Korkmaz ve Karamustafaoglu (2016) tarafindan bulunan hem de bu ¢alismada elde edilen Cronbach alfa
degerlerinin kabul edilebilir sinirlar icerisinde oldugu goriilmektedir (Biiytikoztiirk, 2018).

2.4. Verilerin Analizi
Verilerin analizinde Pearson korelasyon ve ¢oklu regresyon analizlerinden yararlanilmistir. Regresyon analizinde bagiml ve

bagimsiz degiskenlerin en az esit aralik 6lgeginde Olgiilen siirekli degiskenler olmalar1 gerekmektedir (Biiyilikoztirk, 2018).
Coklu regresyon analizlerinde epistemolojik inan¢ boyutlar1 bagimsiz degiskenler olarak, arastirma sorgulama 6z yeterlik
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inanglar da bagimh degiskenler olarak analize tabi tutulmustur. Ug 6z yeterlik boyutu oldugundan ii¢ ayr1 coklu regresyon
analizi yapilmistir. Coklu regresyon analizini gergeklestirebilmek icin cesitli varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir. Bu
amagla coklu regresyon analizi oncesi verilerin ‘dogrusallik’ varsayimi icin Pearson korelasyon katsayisi, ‘normallik’
varsayimini karsilamak icin c¢arpiklik basiklik degerleri incelenmistir. Dogrusallik varsayimi test etmek icin gerekli olan
degiskenler arasi Pearson katsayilar1 Tablo 2’ de yer almaktadir.

Coklu regresyon analizinden 6nce 6l¢ek boyutlarinin dagilimlarinin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanarak normal
dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Tiim degiskenler icin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari -1, +1 sinirinda oldugundan
normal dagihim gosterdigi belirlenmistir (Field, 2009). Coklu regresyon analizinde diger bir varsayim, bagimsiz degiskenler
arasinda basit dogrusal iliskilerin olmamasinin gerekliligidir. Bu amagla veriler arast “coklu dogrusal baglant1”
(multicollinearity) olup olmadig incelenmistir. Bu varsayima iliskin diger bir degerlendirme, varyans biyiitme faktori (VIF)
degerinin 5’ten kii¢iik olmasi (Giiris ve Astar, 2015) ve tolerans degerinin 6l¢iit alinan deger olan .20'nin iizerinde (Field,
2009) olmast ile de yapilabilmektedir. Bu amagla VIF ve tolerans degerleri incelenmistir. Bir diger varsayim ise hata terimleri
arasinda oto-korelasyon olmamasidir ve Durbin-Watson testi bu varsayimi test etmek icin kullanilir. Ad1 gecen bu degerin
genellikle olciit alinan 1.5 ile 2.5 arasinda bulunmas1 (Kalayci, 2016) beklenmektedir. Bununla birlikte, hatalarin normal
dagilim gosterdigi standartlastirilmis artiklarin histogram grafigi yardimiyla tespit edilmistir. Tim bu degerler ¢oklu
regresyon analizinin varsayimlarinin karsilandigini géstermektedir.

3. BULGULAR

Bu béliimde 6ncelikle Arastirma sorgulamaya doéniik 6z yeterlik alg1 ve Epistemolojik inanis 6lgeginin alt boyutlarina iliskin
ortalama degerleri ile standart sapma degerleri incelenmis ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Arastirmada Yer Alan Degiskenlere Iliskin Betimsel Istatistikler
Degiskenler N XX S
Kaginma 2857 3.78 .76
Arastirmayi siirdiirme 2857 3.96 71
Kisisel gelisim 2857 3.99 73
Bilginin kesinlik 2857 2.94 .64
Bilginin dogrulugu 2857 3.89 .68
Bilginin gelisimi 2857 3.49 .63
Bilginin kaynagi 2857 2.88 .80

Tablo 2 incelendiginde, aragtirmaya katilan ortaokul 68rencilerinin kisisel gelisime iliskin 6z yeterlik algi diizeyleri (X X
=3.99), arastirmayu siirdliirme (XX =3.96) ve kacinmaya (XXi3.78) gore daha yiiksek olmustur. Epistemolojik inan¢ boyutlari
agisindan dogruluk boyutunda en yiiksek puan ortalamasi (XX=3.89) olurken, kaynak boyutunda en disiik puan ortalamasi (
XX=2.87) olmustur.

Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglari ile arastirma-sorgulamaya dontik 6z yeterlik algilar1 arasindaki korelasyonlar
Tablo 3’te sunulmustur. Korelasyon sonuglarinda .30’dan kiiciik degerler diisiik diizeyde, .30-.70 arasindaki degerler orta

diizeyde, .70’den biiyiik degerler de yliksek diizeyde bir iliski oldugu biciminde yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve
Kokli, 2017).

Tablo 3.
Ogrencilerinin Epistemolojik Inanclari ile Arastirma-Sorgulamaya Déniik Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki Korelasyonlar
Degiskenler 1 2 3 4
1.Bilginin Kesinligi 1.00 .05* -.01 S52%*
2.Bilginin Dogrulugu 1.00 51 A1
3.Bilginin Gelisimi 1.00 -.03
4.Bilginin Kaynagi 1.00

**p<.01;*p<.05

Bilginin kesinligi inanci ile bilginin dogrulugu inanci arasinda diisiik diizeyde (r=.05, p>.05) ve bilginin kaynag1 inanci ile
arasinda orta diizeyde (r=.52, p>.01) iliski vardir. Bilginin dogrulugu inanci ile bilginin gelisimi inanci arasinda orta diizeyde
(r=.51, p>.01) ve bilginin kaynag inanci ile arasinda diisiik diizeyde (r=.11, p>.01) iliski vardir.

Ortaokul 6grencilerinin arastirma-sorgulamaya doniik 6z yeterlik algilarini yordamada epistemolojik inanglarini incelemek
amaciyla ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Sonrasinda iki bosluk birakilmis. Ka¢inma 6z yeterlik boyutunun epistemolojik
inanglarla yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglarina Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4.

Kacinma Oz-Yeterlik Boyutunun Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclan
Kacinma B SHp B t p Ikilir _ Kismir _Tolerance VIF
Sabit 3.47 a1 32.38 .00
Bilginin Kesinligi -19 .02 -16 -7.81 .00 -17 -15 73 1.36
Bilginin Dogrulugu .36 .02 .32 15.53 .00 .26 .28 72 1.38
Bilginin Gelisimi -11 .03 -.09 -4.32 .00 .08 .-.08 74 1.36
Bilginin Kaynagi -.05 .02 -.05 -2.44 .02 -.10 .-.05 72 1.39

n=2857, R=.33, R?=.11, F=88.73, p<.01

Oncelikle kurgulanan regresyon modeli anlamlilik gostermektedir (F=88.73, p<.01). Bu modele gére dért bagimsiz degisken
bagiml degisken olan kacinmayr % 11 diizeyinde agiklamaktadir (R=.33, R2=.11). Sonrasinda her bir degiskenin modele
katkis1 katsayilar tablosundan incelenmistir. Bilginin kesinligi, bilginin dogrulugu, bilginin gelisimi ve bilginin kaynagi
degiskenleri kaginma 6z-yeterlilik bagimli degiskenini anlamli diizeyde yordamaktadir (p <.05).

Yordayici degiskenlerle bagiml degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde, diger bagimsiz degiskenler
kontrol edildiginde bilginin kesinligi inanci ile kaginma arasinda diisiik diizeyde olumsuz yonde iligki vardir (r=-.15). Bilginin
kesinligi, bilginin gelisimi ve bilginin kaynag1 degisenleri kontrol edildiginde bilginin dogrulugu inanci ile kaginma boyutu
arasinda olumlu yonde ve diisiik diizeyde iliski (r=.28) vardir. Bilginin kesinligi, bilginin dogrulugu ve bilginin kaynagi
degiskenleri kontrol edildiginde, bilginin gelisimi inanci ile kaginma arasindaki iliski olumsuz yonde ve diisiik diizeydedir (r=-
.08). Benzer sekilde diger bagimsiz degiskenler kontrol edildiginde, bilginin kaynagi inanci ile kacinma degiskeni arasindaki
iliski olumsuz yonde ve diisiik diizeyde bulunmustur (r=-.05) diizeyindedir.

Standardize edilmis () gore, yordayic1 degiskenlerin kaginma iizerindeki goreli 6nem sirasi: Bilginin dogrulugu ($=.32),
bilginin kesinligi (f=-.16), bilginin gelisimi ($=-.09) ve bilginin kaynag1 (B=-.05) olarak belirlenmistir. Regresyon analizi

sonuclarina gore, kacinma 6z yeterlik inancinin yordanmasina iliskin regresyon esitligi ve standardize edilmis hali soyledir:

KACINMA=3.47 +(-.19)BILGININ  KESINLIGi+(.36)BiLGININ DOGRULUGU+(-.11)BILGININ  GELiSiMi+(-.05)BILGININ
KAYNAGI

KACINMA=(-.16)BILGININ KESINLiGi+(.32)BILGININ DOGRULUGU +(-.09)BILGININ GELISIMi+(-.05)BILGININ KAYNAGI

Arastirmay1 siirdiirme 06z yeterlik boyutunun epistemolojik inang¢larla yordanmasina iliskin c¢oklu regresyon analizi
sonuclarina Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5.

Arastirma Siirdiirme Oz-Yeterlik Boyutunun Yordanmasina lliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar
Arastirma Siirdiirme B SHs B t D Ikilir Kismir Tolerance VIF
Sabit 1.71 .09 18.38 .00
Bilginin Kesinligi .01 .02 .01 .28 .78 .05 .01 .73 1.36
Bilginin Dogrulugu 45 .02 43 22.57 .00 48 39 72 1.38
Bilginin Gelisimi 11 .02 10 4.98 .00 31 .09 74 1.36
Bilginin Kaynagi .04 .02 .04 2.19 .03 .09 .04 72 1.39

n=2857, R=.49, R?=.24, F=228.21, p<.01

Bilginin kesinligi, bilginin dogrulugu, bilginin gelisimi ve bilginin kaynaginin bagimsiz degiskenler, arastirmay: siirdiirme 6z
yeterlik inancinin bagiml degisken olarak alindig1 regresyon modeli anlamli bulunmustur (F=228.21, p<.01). Ad1 gegen dort
degisken birlikte arastirmay: siirdiirme 6z yeterlik inancindaki toplam varyansin % 24’tinli agiklamaktadir (R=.49, R2=.24).
Sonrasinda her bir degiskenin modele katkis1 katsayilar tablosundan incelenmistir. Bilginin dogrulugu, bilginin gelisimi ve
bilginin kaynag1 degiskenleri arastirmay1 stirdiirme 6z-yeterlilik bagiml degiskenini anlamli diizeyde yordamaktadir (p<.05).
Ancak bilginin kesinligi degiskeninin modele katkisi anlamli diizeyde bulunmamaktadir (p>.05).

Yordayic1 degiskenlerle bagimh degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde, bilginin dogrulugu inanci ile
arastirmayi slirdiirme arasinda olumlu yénde ve orta diizeyde iliski (r=.48) vardir. Ancak bilginin kesinligi, bilginin gelisimi ve
bilginin kaynag1 degiskenleri kontrol edildiginde, bilginin dogrulugu inanci ile aragtirmayi siirdiirme arasinda iliski olumlu
yonde orta diizeyde iligki (r=.39) vardir. Bilginin gelisimi inanci ile arastirmay1 slirdiirme arasinda olumlu yoénde orta diizeyde
iliski (r=.31) vardir. Ancak bilginin kesinligi, bilginin dogrulugu ve bilginin kaynag1 degiskenleri kontrol edildiginde, bilginin
gelisimi inanci ile arastirmayi stirdiirme arasinda diisiik diizeyde olumlu bir iliski (r=.09) vardir. Bilginin kaynagi inanci ile
arastirmay1 siirdirme arasinda diisik diizeyde ve olumlu yonde iliski (r=.09) vardir. Ancak bilginin kesinligi, bilginin
dogrulugu ve bilginin gelisimi degiskenleri kontrol edildiginde, bilginin kaynag1 inanci ile arastirmay: siirdiirme arasinda
diistik diizeyde olumlu bir iliski (r=.04) bulunmaktadir.
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Standardize edilmis () gore, yordayici degiskenlerin arastirmayi siirdiirme tizerindeki goreli 6nem sirasi: Bilginin dogrulugu
(B=.43), bilginin gelisimi ($=.10), bilginin kaynag1 (f=.04) ve bilginin kesinligi (=.01) olarak belirlenmistir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, bilginin dogrulugu, bilginin gelisimi, bilginin kaynag:
inanclar1 arastirmayi siirdiirme iizerinde anlaml birer yordayici iken, bilginin kesinligi inanci arastirmayi stirdiirmeyi anlaml
bir bicimde yordamamaktadir.

Regresyon analizi sonuglarina gore, arastirmayi siirdiirme 6z yeterlik inancinin yordanmasina iliskin regresyon esitligi ve
standardize edilmis hali sdyledir:

ARASTIRMAYI SURDURME=1.71+(.01)BILGININ KESINLIGI+(.45)BILGININ DOGRULUGU+(.11)BILGININ
GELISIMi+(.04)BILGININ KAYNAGI

ARASTIRMAYI SURDURME=(.01)BILGININ KESINLiGi+(.43)BILGININ DOGRULUGU+.(10)BILGININ GELiSiMi+(.04)BILGININ
KAYNAGI

Kisisel gelisim 6z yeterlik boyutunun epistemolojik inan¢larla yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglarina Tablo
6’da yer verilmistir.

Tablo 6.

Kisisel Gelisim Oz-Yeterlik Boyutunun Yordanmasina {liskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar
Kisisel Gelisim B SHp /] t p Ikilir  Kismir  Tolerance VIF
Sabit 1.68 10 17.56 .00
Bilginin Kesinligi .01 .02 .01 .30 .76 .05 .01 73 1.36
Bilginin Dogrulugu 47 .02 44 23.19 .00 49 40 72 1.38
Bilginin Gelisimi 10 .02 .09 4.49 .00 31 .08 74 1.36
Bilginin Kaynagi .04 .02 .04 2.10 .04 .09 .04 .72 1.39

n=2857, R=.50, R?=.25, F=233.47, p<.01

Bilginin kesinligi, bilginin dogrulugu, bilginin gelisimi ve bilginin kaynagi degiskenlerinin birlikte kisisel gelisim 6z yeterlik
inanci puanlarini yordadigi regresyon modeli anlamh dizeyde bulunmustur (F=233.47, p<.01). Ad1 gecen dort degisken
birlikte kisisel gelisim 6z yeterlik inancindaki toplam varyansin % 25’ini agiklamaktadir (R=.50, R2=.25). Sonrasinda her bir
degiskenin modele katkisi katsayilar tablosundan incelenmistir. Bilginin dogrulugu, bilginin gelisimi ve bilginin kaynag:
degiskenleri arastirmay: diirdiirme 6z-yeterlilik bagimli degiskenini anlamli diizeyde yordamaktadir (p<.05). Ancak bilginin
kesinligi degiskeninin modele katkisi anlamli diizeyde bulunmamaktadir (p>.05).

Yordayici degiskenlerle bagiml degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde, bilginin dogrulugu inanci ile
kisisel gelisim arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde iliski (r=.49) vardir. Ancak bilginin kesinligi, bilginin gelisimi ve bilginin
kaynag1 degiskenleri kontrol edildiginde, bilginin dogrulugu inanci ile kisisel gelisim arasinda olumlu yénde ve orta diizeyde
iliski (r=.40) goriilmektedir. Bilginin gelisimi inanci ile kisisel gelisim arasinda olumlu y6nde orta diizeyde iliski (r=.31) vardir.
Ancak bilginin kesinligi, bilginin dogrulugu ve bilginin kaynag1 degiskenleri kontrol edildiginde, bilginin gelisimi inanci ile
kisisel gelisim arasindaki iliski diisiik diizeyde ve olumlu yondedir (r=.08). Bilginin kaynagi inanci ile kisisel gelisim arasinda
disiik diizeyde ve olumlu yonde iliski (r=.09) vardir. Ancak bilginin kesinligi, bilginin dogrulugu ve bilginin gelisimi
degiskenleri kontrol edildiginde, bilginin kaynag: inanci ile kisisel gelisim arasindaki iliski diisiik diizeyde ve olumlu yondedir
(r=.04).

Standardize edilmis () gore, yordayici degiskenlerin kisisel gelisim iizerindeki goreli dnem sirasi: bilginin dogrulugu ($=.44),
bilginin gelisimi ($=.09), bilginin kaynag1 (8=.04) ve bilginin kesinligi (=.01) olarak belirlenmistir. Regresyon analizi
sonuglarina gore, kisisel gelisim 6z yeterlik inancinin yordanmasina iliskin regresyon esitligi ve standardize edilmis hali
soyledir:

KiSISELGELISIM=1.68+(.01) BILGININKESINLIGi+(.47)BILGININDOGRULUGU+(.10) BILGININ GELISIMi+(.04)BILGININ
KAYNAGI

KiSISELGELISIM=(.01)BILGININKESINLIGi+(.44)BILGININDOGRULUGU+(.09)BILGININ GELISIMi+(.04)BILGININ KAYNAGI
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin arastirma-sorgulamaya doéniik 6z yeterlik algilarini
yordamadaki rolii incelenmistir. Bilginin kesinligi, bilginin dogrulugu, bilginin gelisimi ve bilginin kaynag1 degiskenleri
kacinma 6z yeterlik algisinin anlaml birer yordayicilaridir. Bu degiskenler kacinma 6z yeterlik algisindaki toplam varyansin
% 11’ini aciklamaktadir. Bilginin dogrulugu, bilginin gelisimi ve bilginin kaynag1 degiskenleri arastirmay: siirdiirme 6z
yeterlik algisinin anlamh birer yordayicilaridir. Bu degiskenler kaginma 6z yeterlik algisindaki toplam varyansin % 24’tinii
aciklamaktadir. Bilginin dogrulugu, bilginin gelisimi ve bilginin kaynagi degiskenleri arastirmayi siirdiirme 6z yeterlik
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algisinin anlaml birer yordayicilaridir. Bu degiskenler kisisel gelisim 6z yeterlik algisindaki toplam varyansin % 25’ini
aciklamaktadir. Her i¢ model icin standardize edilmis () degerleri dikkate alindiginda ka¢inma, arastirmay: siirdiirme ve
kisisel gelisim boyutunda bilginin dogrulugu inan¢ boyutunun diger inan¢ boyutlarina (bilginin gelisimi, bilginin kaynag: ve
bilginin kesinligi) gére yordama giicii agisindan daha 6énemli bir degisken oldugu 6n plana ¢cikmaktadir.

Bu bulgular dikkate alinarak, 6grencilerin bilginin dogasina iliskin olarak bilginin dogrulugu inancinin gii¢lii olmasinin
Ogrencilerde arastirma sorgulama davranisi agisindan daha motive edici olabilecegi; bunun sonucunda da daha fazla
arastirma sorgulama davranisinin daha olumlu performans giktilarina neden olabilecegi disiiniilebilir. Her ne kadar
epistemolojik inan¢ boyutlarinin dogrudan arastirma sorgulamaya yonelik 6z yeterlik boyutlar ile iliskisine yonelik
arastirmalara rastlanmamis olsa da epistemolojik inanclarin 6z yeterlik algis1 (Alpaslan ve Ulubey, 2016), akademik basari ve
performans (Cano, 2005; Lodewyk, 2007) ile iliskili olduguna dair arastirma bulgular: vardir. Alpaslan ve Ulubey’in (2016)
besinci sinif 6grencileri lizerinde 6z yeterlik ile epistemolojik inang¢lar arasindaki iliskiyi inceledigi ¢calismada, bilginin kaynagi
alt boyutunda ytiksek puana sahip olan 6grencilerin yiiksek 6z yeterlik algisina da sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Ortaokul
ogrencileriyle yapilan calismalarda epistemolojik inanglarin akademik basariyr dogrudan ya da dolayl sekilde etkiledigi
(Cano, 2005); epistemolojik inan¢larin akademik basar1 diizeylerinin bir fonksiyonu olarak epistemolojik inanclarin anlaml
farklhiliklar gosterdigi (Lodewyk, 2007) belirlenmistir. Diger taraftan ortaokul 6grencilerinin (6-8. Sinif) 6z yeterlik inanci
kaynaklarinin 6grenme ve performansla ilgili 6z yeterlik inanglarin1 yordama giicliniin incelendigi bir ¢alismada da (Arslan,
2012), 6grencilerin 6grenme ve performansla ilgili 6z yeterlik inanglar ile en gii¢li korelasyon performans basarilari faktori
arasinda bulunmustur. Ayrica yapilan pek ¢ok calismada da (Britner ve Pajares, 2006; Hampton ve Mason, 2003; Muis ve
Franco, 2009; Usher ve Pajares, 2006) 6grencilerin 6z yeterlik inang¢larini en iyi agiklayan faktoriin performans basarilari
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Tim bu bulgular bir arada ele alinip degerlendirildiginde, 6grencilerin epistemolojik
inang¢lardan bilginin dogrulugu inancinin gii¢lii olmasinin 6grencilerde arastirma sorgulama davranisi agisindan daha motive
edici olabilecegi distiniilmektedir. Bilginin dogrulugu epistemolojik inancini 6lcen maddeler (“Bilimsel deneylerle ilgili fikirler
olaylarin nasil gerceklestigi konusundaki merak ve diisiincelerden kaynaklanir.”, “Bilimsel fikirler kendi sorulariniz ve

» o« » oo«

deneylerinizden tiretilebilir.”, “Bilimde bilim insanlarinin diistincelerini test etmek icin kullanacagi bir¢ok yol olabilir.”, “Iyi
bilimsel fikirler sadece bilim insanlar1 degil, herkes tarafindan iiretilebilir.”, “Bir seyin dogru olup olmadigint anlamak icin deney
yapmak iyi bir yoldur.”) dikkate alindiginda; bu maddelerin 6grenme meraki, kisisel deneyimlerin farkinda olma, alternatifli
diisinme, denemeler yapma ve fikir iiretme kapasitesine giivenme gibi 6zellikleri icerdigi goriilmektedir. Bu o6zellikler
arastirma sorgulama davranislarinda bulunmay: giiclendiren 6zelliklerdir. Bu 6zelliklere sahip olan dgrenciler daha fazla
arastirma sorgulama davranis! iginde olabileceklerinden diger 6grencilere gore arastirma sorgulamada daha iyi performans

gosterebilirler. Bu da onlarin bu konudaki 6z yeterlik algilarini déniisiimlii olarak giiclendiriyor olabilir.

Bu calismanin iki devlet okulunda 6grenim goren O6grencilerle yapilmis olmasi arastirmanin bulgularinin genellenmesi
acisindan bir smirlilik olmakla birlikte elde edilen bulgularin alan yazina katki saglayici oldugu diisiiniilmektedir. Bu
arastirmanin bulgular1 ortaokul &grencilerinin arastirma sorgulama 6z yeterlik algilarinin yordanmasinda epistemolojik
inanglarin 6nemli bir degisken oldugunu gostermistir. Bu ¢alismanin bulgularindan hareketle, okullarda gerceklestirilecek
Ogretim programlar1 tasarlanirken, 6grencileri arastirma ve sorgulama bilinci agisindan gii¢lendirici ve onlar1 bu yénde
davranmalar1 konusunda motive edici epistemolojik inanglar gelistirmelerine yol agacak strateji ve uygulamalara yer
verilmesi gerektigi séylenebilir. Inanclarin yasamin erken dénemlerindeki deneyimlerle birlikte olusmaya basladig1 dikkate
alindiginda, anne ve babalarin da ¢ocuklariyla kuracaklar etkilesimlerde onlarin merak duygusunu koéreltmeden ve onlari
arastirma ve sorgulamaya yonlendirecek bicimde yeni bilgiler edinmeye cesaretlendirici agiklamalarda bulunmalar1 énemli
goriinmektedir. Bu tiir agiklamalar ¢ocuklarda daha arastirmaci bir ruha sahip olmaya imkan taniyacak epistemolojik
inanglarin olusmasina zemin hazirlayabilir. Bundan sonra yapilacak olan arastirmalar i¢in 6grencilerde arastirma sorgulama
merakini besleyici epistemolojik inanglarin olusturulmasina imkan taniyacak deneysel programlar gelistirilip bunlarin
Ogrencilerin aragtirma sorgulama 6z yeterlik algilar tizerindeki etkileri neden-sonuc iliskileri baglaminda ortaya konulabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Makale olusturma stirecinde etik ilke ve kurallarina uyulmustur. Calismada goniillii katilim ilkesi géz 6niine alinmis olup veri
toplama siirecinde bu durum, 6grencilere bildirilmistir. Katiimcilarin gizliliginin korunmasi esas alinmistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

iki arastirmac tarafindan yiiriitilen bu ¢alismada, her iki yazar da siire¢ boyunca dzverili bir sekilde ortak ¢alismis olup
calismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢cikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Technological developments both facilitate access to information and lead to further questioning of knowledge. It is an
undeniable fact that inquiry awareness plays an important role in scientific progress. With the sense of curiosity that forms
the basis of learning and philosophy, the individual asks questions, seeks answers to his questions, questions again the
answers he/she cannot find, and in this cycle he/she learns to distinguish, to synthesize the knowledge and to reach the truth.
In research-inquiry-based teaching, students are encouraged to develop hypotheses that are based on their previous and
newly acquired knowledge, and to critically question the hypotheses they develop (Késeoglu and Tiimay, 2013). In this
context directing research-inquiry behaviors, research-inquiry self-efficacy belief is discussed in the literature, which
expresses the students' belief in their own capacities. Individuals' beliefs in their capacities for organizing the necessary
actions and behaviors in order to perform and accomplish tasks in certain contexts are defined as self-efficacy perceptions
(Bandura, 1986, 1997). Individuals try to establish a self-efficacy judgment about how competent they can be in certain
contexts depending on the knowledge they have acquired which also affects their self-efficacy perceptions. The performance,
which is expected to be a significant determinant of whether individuals behave towards research-inquiry, is expected to be
related to the epistemological beliefs related to the nature of the knowledge to be obtained through research-inquiry. Based
on this opinion in the effect of beliefs on behavior, it is envisaged that research-inquiry-related self-efficacy perceptions of the
students will be influenced by their epistemological beliefs related to the nature of the knowledge to be obtained by research-
inquiry.
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All these findings reinforce the belief that different performance achievements that may occur from different learning
behaviors, which were caused by the epistemological beliefs related to the nature of knowledge, may be effective in the
formation of self-efficacy perceptions of the students. Therefore, in this study, the role of epistemological beliefs in predicting
research-inquiry-related self-efficacy perceptions of secondary school students is questioned in order to test this forecasting.

This research was designed in relational screening models. In this study, the role of the secondary school students'
epistemological beliefs in predicting their research-inquiry-related self-efficacy perceptions was investigated. The research
was carried out in 2857 secondary school students attending the 5th- 8th grades in two public schools in Ankara. For the
sample, two public schools were selected by purposeful sampling method. 51 % of the participants were female (n = 1454)
and 49 % (n = 1403) were male students. Within the scope of the study, “The Epistemological Beliefs Scale (EBS)” developed
by Conley, Pintrich, Vekiri and Harrison (2004) and adapted to Turkish by Evcim (2010) and “Self-efficacy Perception Scale
for Research-Questioning (SEPSRQ)” developed by Ozan, Korkmaz and Karamustafaoglu (2016) were applied to investigate
the relationship between the epistemological beliefs of secondary school students and their self-efficacy perceptions.

Pearson-correlation and multiple regression analyzes were used to analyze the data. In multiple regression analyzes,
epistemological belief dimensions were analyzed as independent variables and research-inquiry self-efficacy beliefs as
dependent variables. Since there are three self-efficacy dimensions, three different multiple regression analyzes were
performed. In multiple regression analyzes, it was found that avoidance from research-inquiry related self-efficacy
perceptions, personal development and continuing to inquiry scores were significantly predicted by the accuracy of
knowledge, the development of knowledge and the source of knowledge epistemological beliefs.

In this study, the role of the secondary school students' epistemological beliefs in predicting their research-inquiry-related
self-efficacy perceptions was examined. The certainty, the accuracy, the development and the source of knowledge were found
to be significant predictors of avoidance self-efficacy perception. These variables explain 11 % of the total variance in
avoidance self-efficacy perception. The accuracy, development and source of knowledge are important predictors of self-
efficacy perception of continuing to inquiry variables. These variables explain 24 % of the total variance in continuing to
inquiry self-efficacy perception. The accuracy, development and source of knowledge are important predictors of self-efficacy
perception of personal development. These variables explain 25 % of the total variance in personal development self-efficacy
perception. Considering the standardized (8) values for the three models, regarding the avoidance, continuing to inquiry and
accuracy of knowledge dimensions the accuracy of knowledge belief dimension was found to be more important compared to
the other belief dimensions (development of knowledge, source of knowledge and certainty of knowledge).

Considering these findings, it can be stated that the strong belief of the students about the accuracy of knowledge can be more
motivating in terms of students’ research-inquiry behavior; consequently, more research and inquiry behavior may lead to
more positive performance outcomes. Although there was no research focusing on the relationship of epistemological belief
dimensions with research-inquiry-related self-efficacy dimensions, there are research findings showing that epistemological
beliefs are related to self-efficacy perception (Alpaslan and Ulubey, 2016) and academic achievement and performance (Cano,
2005; Lodewyk, 2007). When these findings are considered and evaluated together, it is thought that the strong belief in the
accuracy of the knowledge may be more motivating in terms of students’ research-inquiry behavior.

Based on the findings of this study, it can be said that while designing curriculums to be implemented in schools, strategies
and practices that will lead to the epistemological beliefs empowering students in terms of research-inquiry awareness and
motivating them in this direction should be put into practice. Considering that beliefs started to be formed along with early
experiences of life, it seems important for parents to have encouraging explanations in their interactions with their children,
without dulling their sense of curiosity, and encouraging them to acquire new information that will lead them to research-
inquiry. Such explanations may pave the way for the formation of epistemological beliefs that will allow children to have a
more researching spirit. For future researches, experimental programs, which will allow the formation of epistemological
beliefs nourishing research- inquiry curiosity can be developed and their effects on research-inquiry self-efficacy perceptions
can be revealed in the context of cause-effect relationships.
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