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BiYOLOJi OGRETMEN ADAYLARININ EVRIM OGRETIMi NiYETLERI
PRE-SERVICE BIOLOGY TEACHERS’ INTENTIONS TO TEACH EVOLUTION

Dilek Sultan KILIC"

OZET: Biyoloji 6gretmen adaylarmim evrim 6gretimi niyetleri ve niyetlerini etkileyen faktorler, davramisi agiklayan
sosyopsikolojik bir kuram olan Planlanmig Davranig Teorisi (Ajzen, 2005) ¢ergevesinde incelenmistir. Caligsma, 19 Tiirk ve
18 Alman biyoloji 6gretmen aday: ile gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis, sonuclar nitel icerik
analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Tiirtk 6gretmen adaylarimn evrim 6gretimi niyetlerinin tutumlarimin ve algilanan
davramis kontrollerinin etkisinde oldugu; algilanan davranis kontrollerinin diisiik olmasinin evrim dgretimlerini zorlastiracag,
fakat olumlu tutumlar1 nedeniyle bu zorluklara ragmen konuyu islemeye c¢alisacaklar1 belirlenmistir. Alman 6gretmen
adaylarmin evrim 6gretimi niyetlerinin ise tutumlarinin ve 6znel normlarimn etkisiyle sekillendigi; olumlu tutum ve 6znel
norma sahip olmalar1 nedeniyle de biiyiik 6l¢iide evrim konusunu isleme niyetinde olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: evrim 6gretimi, planlanmis davranis teorisi, nitel igerik analizi, biyoloji 6gretmen adaylari,
kiiltiirler aras1 ¢aligma

ABSTRACT: Pre-service biology teachers’ intentions to teach evolution and factors influential in their intentions are
analysed in this research in terms of the Theory of Planned Behavior (Ajzen, 2005), a socio-psychological theory. The
research was conducted with 19 Turkish and 18 German pre-service biology teachers. For our purposes, semi-structured
interview forms were used in interviews, and the results were analysed through the method of qualitative content analysis. It
was consequently found that Turkish pre-service biology teachers’ intention was under the ifluence of their attitudes and of
their perceived behavioral control, that their low levels of perceived behavioral control would make the teaching of evolution
difficult, but that they would try to carry on teaching despite the difficulty. It was further found that German pre-service
teachers’ intention of teaching evolution was shaped by their attitudes as well as subjective norms, that they mostly had the
intention to teach the topic of evolution due to having subjective norms.

Keywords: evolution teaching, theory of planned behavior, qualitative content analysis, pre-service biology teachers,
cross-cultural study

1. GIRIS

Egitimin amac1 toplumun gelismesine katkida bulunabilecek bireyler yetistirmektir. Bu amagla
bireylere kazandirilabilecek en 6nemli niteliklerden biri de bilimsel diisiinme, karsilagilan sorunlara
bilimsel yontemle yaklasabilme becerisidir. Bilimsel diisiincenin en kolay kazandirilabilecegi ders
biyolojidir. Biyoloji konular1 arasinda ise 6grencilerde bilimsel diisiincenin gelismesinde en etkili
olabilecek konu evrimdir. (Kuru, 2007). Evrim kavrami, diinya tizerindeki yasamin tarihini, canlilar
arasidaki iligkileri ve yasamin fiziksel ¢evreye bagimli oldugunu anlamay: saglayan biitiinlestirici
yapist sayesinde ¢ogu biyolojik bilgiyi bir biitiin halinde tutan bir cat1 olarak gorev yapmaktadir
(Clough, 1994). Evrim teorisi, farkli disiplinler araciligiyla topladig: delilleri kullanarak yerytiziindeki
canlilarm benzerliklerini ve farkliliklarini neden- sonug iligkisi icinde agiklayan en kapsamli ve en
giiclii agiklamadir (Alles, 2001; NRC,1998; Rudolph & Steward,1998). Bu yoniiyle evrim teorisi canli
bilimleri icerisinde ¢ok biiylik bir 6neme sahiptir.

Toplumlarin gelismisliginin gdstergesi olan bilim okur-yazarliginin bir alt dali olan fen okur-
yazarlig1 i¢in bireylerin bilimin dogasinin yani sira evrim teorisinin neleri iddia ettigi konusunda en
azindan genel anlamda bilgi sahibi olmalar1 gereklidir. Ancak tlilkemizde ilk ve orta 6gretimin yani sira
iiniversite seviyesinde de evrim teorisi olmasi gerektigi gibi verilmemektedir. Biyoloji 6gretmen
adaylar ile yapilan bir arastirmada adaylarm %95°1 lise 6grenimleri sirasinda evrim konusunun hig
islenmedigini, evrim konusunu bilmediklerini ve lisede Ogretmeye de hazir olmadiklarini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarmmin ¢ogunun bilimin dogasini kavrayamamis olduklar1 ve
biyoloji dersi kapsamindaki diger konular1 evrim ile iliskilendiremedikleri goriilmiistiir (Ergezen,
2007). Benzer sekilde Tiirk ve Alman fen bilgisi 6gretmen adaylar ile yapilan diger bir ¢aligmada,
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Ogretmen adaylarinin evrimi ilkdgretim Ogrencilerine O0gretecek diizeyde yeterli evrim ve pedagojik
bilgilerinin olmadig1 belirlenmistir. Katilimcilarm evrim konusundaki bilgi eksikliklerinin ve evrime
yonelik tutumlarinin, 6gretim stratejileri ve 6lgme degerlendirme teknikleri konusundaki segimlerini
etkiledigi ve evrim Ogretiminde de en 6nemli kaygi unsuru oldugu goriilmiistiir. Ayrica dgretmen
adaylarinin bilimin dogas1 hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigs, teori ve kanun arasinda hiyerarsik bir
iliski oldugu seklinde kavram yanilgilarmin oldugu goriilmiistiir. Evrimin teori olmasi, &gretmen
adaylariim evrimi zayif bir bilimsel bilgi olarak degerlendirmelerine neden olmustur (Graf et al.,
2011).

Ozyeral-Bakanay (2008), biyoloji 6gretmen adaylarmin bilimin dogas1 ve evrim teorisine bakis
acilarini arastirdigi calismada katilimcilarin 6nemli bir kisminin evrim teorisine karsi olumsuz tutum
iginde oldugunu tespit etmistir. Ogretmen adaylarnmn bilimin dogasina bakis agilarinmn, dini
inanglarinin, evrim bilgilerinin ve evrimsel siireci agiklayan kavramlarla ilgili kavram yanilgilariin
evrime yonelik tutumlarim etkiledigi goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan evrim
teorisine yonelik olumlu tutum gelistirmis olanlarin teori kavraminin bilimsel degerinin farkinda
olduklari, olumsuz tutum gelistirenlerin ise giinliikk hayatta kullanilan anlamlartyla karistirdiklar1 ve
kanitlanamayan bilgiler olarak degerlendirdikleri, bilimsel yontem ve dolayli kanitlarin yapisi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgular, yaklasik 20 yil 6nceki aragtirma
sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Johnson ve Peeples (1987), biyoloji &grencilerinin bilimin
dogasim anlamalar1 ve evrim teorisini kabul etmeleri arasinda pozitif bir iliski oldugunu, bilim ve
bilimin dogas1 hakkinda yetersiz bilgiye sahip 6grencilerin evrim teorisini bilimsel bir teori olarak
gormekte kararsiz kaldiklarmi gostermistir. Bu durum, aradan gegen zaman siiresince yasanan
gelismelere ragmen, evrim 6gretiminde yasanan sorunlarm hala ¢oziilemediginin bir gostergesi olarak
kabul edilebilir. Sorunlarin ¢dziimii i¢in dncelikle problem durumunun netlesmesi, problemin kaynagi
hakkinda detayli bilgi toplanmasi gerekmektedir. Bu arastirmanin, 6gretmen adaylarinin evrim
Ogretimine yonelik niyetlerini sebepleriyle birlikte detayli bir sekilde inceleyen bir arastirma olmasi
bakimindan problem durumunun netlesmesinde, dolayisiyla ¢oziim Onerileri gelistirilmesinde 6nemli
katkilar saglayacag diistiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirma kapsaminda Tiirk ve Alman biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim dgretimi niyetleri ve
niyetlerini etkileyen faktorler, davranisi agiklayan bir kuram olan Planlanmis Davranis Teorisi (Ajzen,
2005) cergevesinde detayli bir sekilde incelenmistir. Ogretmen adaylarinin heniiz dgretmenlik
tecrilbeleri olmamasi nedeniyle davraniglar1 {izerinde c¢alisilamamig, bu konudaki niyetleri
incelenmistir. Sonuglar, davranisa yonelik niyetin, davranigin biiyiik oranda belirleyicisi oldugundan
yola ¢ikilarak (Ajzen, 2005) yorumlanmustir.

1.2. Arastirmanmin Kuramsal Cercevesi

Arastirmada tutum-davranis iliskisi agiklayan en etkili sosyopsikolojik kuramlardan biri olarak
kabul edilen Planlanmig Davranig Teorisi (PDT; Ajzen, 2005) kullanilmistir. Teoriye gore davranis
niyeti, davranisin en giiclii gostergesidir ve 3 degiskenin etkisi altindadir: Davranisa yonelik tutum,
O0znel norm (beklentiler) ve algilanan davramig kontrolii (davranisi gergeklestirme konusunda
kosullarin uygunlugu). Bu degiskenler, teorinin ilk kismini olusturan ana bilesenler olup davranis
iizerindeki etkileri bireye ve davranigin 6zelligine goére farklilik géstermektedir. Teorinin ikinei kismu,
inanglar boyutlarindan olusmaktadir: 1) Davramis Inanclar1 (Davramsin birey icin &nemli olasi
sonuglar1), 2) Normatif Inanglar (Bireyin deger verdigi kisilerin davramsa yonelik beklentileri), 3)
Kontrol Inanclar1 (Bireyin davranis1 gerceklestirmesini kolaylastiran/zorlastiran durumlar).
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Sekil 1. Planlanmis Davrams Teorisi (Ajzen, 2005)

Davranig Niyeti

Inanglarin temelinde duygu, kisilik dzellikleri, zeka, deger, yas, cinsiyet, egitim, bilgi, deneyim,
gelir diizeyi, ik gibi degiskenlerin etkisi vardir. Bu nedenle inanglar, bireyden bireye, hatta bireyin
kendi iginde farklilik gosterebilir (Ajzen, 2005).

2. YONTEM

Arastirma, tarama modelinde nitel bir ¢alismadir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmada 2009 - 2010 6gretim yilinda Ankara ve Dortmund'ta iki {iniversitede 6grenim
goren 19 Tirk, 18 Alman biyoloji Ogretmen aday1 ile goriisme yapilmistir. Katilimcilarin
belirlenmesinde goniilliilik esas alimmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Verilerin Toplanmasinda Kullanilan Arastirma Yontemi

Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan PDT yonergeleri (Ajzen, 1988; Ajzen &
Fishbein, 1980) dogrultusunda gelistirilmis olan gdriisme formu kullanilmigtir. Goriismeler teoriye
dayali arastirmalarda sik basvurulan bir yontem olan problem merkezli goriisme yontemine gore
yapimistir. Problem merkezli goriisme yart yapilandirilmig, goriisiilen kisinin serbest cevap
verebildigi nitel veri toplama yontemidir (Witzel, 1985). Goriisiilen kisiye sorular1 serbest olarak
cevaplama imkani taninsa da gorlisme, aragtirmaci tarafindan belirlenen problem durumu iizerinde
yogunlasir ve bu amagla hazirlanan goriisme formundaki sorulara cevap aranir. Bu yontemde,
yoneltilen sorular daima kuramsal bir ¢ergeveye gore belirlenir. Ayrica sorular goriigme formu ile
olabildigince standardize edilir; bu da ¢ok sayidaki goriismenin karsilastiritlmasimi kolaylastirir
(Mayring, 2002).

Arastirmada Kullanilan Goriisme Formunun igerigi

Goriisme formu ii¢ siitundan olusmaktadir. Ilk siitunda teorinin hangi boyutunun dl¢iilmek
istendigi, yani sorularm hangi amaca yonelik oldugu belirtilmektedir. Ikinci siitunda sorular yer
almaktadir. Ugiincii siitunda ise beklenen cevaplar, yani dgretmen adaylarimin sorulara verebilecekleri
olas1 cevaplar bulunmaktadir. Ilk ve son siitun, goriisme smrasinda sorularin yoneltilmesinde
yonlendirici olmas1 ve analiz sirasmmda bulgularin diizenlenmesinde yardimci olmasi bakimindan
onemlidir. Goriisme formu, PDT nin davranis1 agiklayici kriterler olarak ileri siirdiigii 3 boyuttan
olusmaktadir:
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Birinci boyut, 6gretmen adaylarmin evrim konusuna yonelik tutumlarimin soruldugu bir giris
kismindan ve sonrasinda tutumun alt 6geleri olan davranisin olast sonuglart /etkileri ve sonuglarin
/etkilerin degerlendirilmesi kisimlarindan olusmaktadir. Burada amag, 6gretmen adaylarmin evrim
konusunun islenmesine yonelik genel tutumlarmi ve tutumlarimn nereden kaynaklandigini
belirlemektir.

Ikinci boyut, Ogretmen adaylarmin evrim konusunu islemelerine yonelik algiladiklar:
beklentilerin soruldugu oznel norm kismindan ve 6znel normun bilesenleri olan algilanan beklentiler
ve motivasyonu (beklentilerin onemi) Olgen alt boyutlardan olugmaktadir. Bu boyuttaki sorularin
amaci, Ogretmen adaylarmin evrim konusunu isleme kararlarinda hangi kisi ya da kurumlarin
beklentilerinin, ne dl¢iide etkili oldugunu belirlemektir.

Uciincii boyut, 6gretmen adaylarinm evrim konusu islemeyi ne kadar kolay/zor bulduklarina
dair inan¢larin1 6lgmeyi amaclayan algilanan davranis kontrolii boyutudur ve mevcut kosullar
hakkindaki diisiincelerinin ve mevcut durumun kolaylastirici/zorlsatirict etkisinin soruldugu alt
boyutlar1 igermektedir.

2.3. Verilerin Hazirlanmasi

[lk asamada ses kayit cihazi ile kaydedilen goriigmelerin igeriginin tamam kelime kelime
yaztya dokiilmiis ve boylece orijinal protokoller elde edilmistir. Orijinal protokoller, yorumlu protokol
yontemine gore diizenlenmistir. Bu yonteme gore ifadelerin daha dogru bir sekilde yorumlanabilmesi
icin sozel ifadelerin yani sira sdzel olmayan ifadeler de protokole alinmaktadir (Mayring, 2002).
Ayrica orijinal protokollerdeki tiim satirlar numaralandirilmistir. Hazirlanan protokollerdeki ifadeler,
icerigin daha anlasilir olmasi amaciyla -orijinal ifadelerin korunmasina &zen gdsterilerek-
diizenlenmistir. Diizenleme, Gropengiesser (2001)in ifadeleri diizenleme kurallarindan yararlanilarak
yapilmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Veriler, nitel veri analizi programu MAXqda kullanilarak analiz edilmis, nitel icerik analizi
yontemi (Mayring, 2002) ile degerlendirilmistir. Nitel igerik analizinin en gii¢lii 6zelligi, verilerin ¢ok
kontrollii ve sistematik bir bicimde analiz edilmesidir. Veri materyali, teoriden yola ¢ikilarak materyal
iizerinde gelistirilmis kategori sistemlerine gore parcalara ayrilir. Kategoriler iki sekilde
olusturulabilir: Kategorilerin teoriye gore olusturulmasi1 ve kategorilerin veri materyalinden elde
edilmesi. Bu calismada teoriye gore olusturulan hazir kategorilerin kullanildigi tiimdengelimci
yapilandirict igerik analizi ve kategorilerin veri materyalinden elde edildigi timevarimci ozetleyici
icerik analizi yontemleri bir arada kullanilmigtir. Yapilandirict igerik analizi PDT 'nin boyutlar1 olan
tutum, 6znel norm, algilanan davranis kontrolii ve davranis niyetine yonelik kategoriler dogrultusunda
yapilmistir. Bunun i¢in kategorilerin tanimlar1 yapilmis ve kategorileri birbirinden ayiran olgiitler
belirlenmistir. Teorinin ikinci kismini olusturan inang¢lar boyutlarinin degerlendirilmesinde 6zetleyici
icerik analizi kullanilmistir. Burada goriismelerdeki benzer ifadeler ayni bagliklar altinda toplanarak
degerlendirilmis, boylece igerigin belirli bagliklara indirgenerek daha rahat anlasilmasi saglanmstir.

3. BULGULAR
Davranis Yonelik Tutum ve Davranis Inanclart

19 Tiirk 6gretmen adayindan 16'sinin evrim konusunun islenmesine yonelik olumlu tutuma
sahip oldugu belirlenmistir. Bu 6gretmen adaylari, evrim konusun iglenmesinin gerekliligi iizerinde
durmus, evrim konusunun islenmesini ¢ok gerekli ve yararli bulduklarini, ortadgretim biyoloji dersi
miifredatinda mutlaka olmasi1 gerektigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Evrim konusun biyoloji
dersinin temelini olusturdugunu, evrim konusu islenmeden diger konularin tam olarak
anlagilamayacagmi ve konular arasinda biitiinliik saglanamayacagim diislindiiklerini belirtmislerdir. 2
Tiirk 6gretmen adayinin ise konunun ortadgretim seviyesine uygunlugu ve smif ortammda gerginlik
yaratabilecegi konusunda endiseleri bulunmaktadir. Ogrencilerin dini inanglariyla ¢elismesi nedeniyle
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evrim konusun islenmesine tepki gosterilebileceklerini, evrim konusunun daha dnce ¢evreden, aileden
edinilmis olan bilgilerle celisecegini ve bu nedenle kafa karisikligina, kuskuya sebep olabilecegini
ifade etmislerdir. 1 Ogretmen adayr da evrim konusun islenmesinin Ogrencilere bir katki
saglamayacagini, liseye gelmis 6grencilerde belirli goriislerin ¢oktan yerlesmis olacagini ve kendisinin
bunu degistiremeyecegini diislindiiglinii ifade etmistir.

Alman 6gretmen adaylarimin ise tiimiinde evrim 6gretimine yonelik olumlu tutum goézlenmistir.
Alman Ogretmen adaylar1 agiklamalarinda evrim konusunun islenmesi durumunda daha c¢ok
Ogrencilerin kazanacag1 evrimsel siire¢ bilgisine (diinyanin olusumu, insan ve diger canlilarin gelisim
stirecleri gibi) yogunlasmslardir.

Tirk 6gretmen adaylari, evrim konusun islenmesi sonucu bireylerin edinecegi kazanimlarin
toplum i¢in 6neminden bahsetmis ve daha bilingli bir toplum i¢in katkida bulunmak istediklerini,
toplumun bir ferdi olarak bu durumun kendileri i¢in 6nem tasidigini belirtmislerdir. Evrim konusunu
islemeleri sonucunda bilimsel diisiinen insanlarin artacagini ve bunun kendilerinin ¢aligmasini da
kolaylastiracagini, toplumda destek aldiklar1 insanlarm sayisinin artmasinm 6nemli oldugunu ifade
etmislerdir. Alman Ogretmen adaylar1 ise Tiirk 6gretmen adaylar1 kadar evrim 6gretiminin toplumsal
getirileri  lizerinde durmamislar; bireyin kisisel gelisiminine katki saglamanin  Gnemini
vurgulamuglardir. Ayrica davranis inanglar incelendiginde Alman dgretmen adaylarinin ifadelerinde
Tiirk 6gretmen adaylarmin aksine ogrencileri onyargilardan uzaklastirma kaygisinin olmadig dikkati
cekmektedir (bk. Tablo 1).

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Evrim Ogretimine Yonelik Davranis Inanclar

Tiirk Alman
o0gretmen | 6gretmen
adaylan adaylan
(frekans) | (frekans)

Davramis Inanglart

Evrim konusunu islersem...(Olumlu etkileri)

Ogrenciler diger biyoloji konularini daha iyi anlarlar.

Ogrenciler bilimsel diisiinme yetenegi kazanirlar.

Ogrenciler canlilarin gelisim siirecini 6grenirler.

Ogrenciler insanin gelisim siirecini ve dogadaki yerini dgrenirler.

Ogrenciler konuyla ilgili genel bilgi edinirler.

Ogrenciler konuyla ilgili dogru bilgi edinirler.

Ogrenciler dnyargilardan uzaklasirlar.

Ogrenciler dogay1 ve hayati daha iyi anlarlar.

Gelecekte biyoloji alaninda ¢alismak isteyen 6grenciler 6nbilgi edinmis olurlar.
Ogrenciler tutucu diisiincelerden uzaklasirlar.

Ogrenciler elestirel diisiinme yetenegi kazanirlar.

Ogrencilerin biyoloji dersine ilgileri artar.

Ogrenciler biyolojik gesitliligin kaynagini daha iyi anlarlar.

Ogrenciler diinyanin olusum siirecini daha iyi anlarlar.

Evrim konusunu islersem...(Olumsuz etkileri)

Konu 6grencilerin dini inaniglariyla ¢elistiginden islenmesine tepki gosterirler.
Ogrencilerde kafa karisikligina sebep olur. 2 1
Ogrencilere higbir yarar ya da zarar saglamaz. 1 -

—
—
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Oznel Norm ve Normatif Inanclar

Tirk 6gretmen adaylar1 genel olarak kendilerinden evrim konusunu islemeleri yoniinde bir
beklenti olmayacagim diisiinmektedirler. 4 6gretmen adayi, konunun miifredatta olmasi durumunda
Ogretmen olarak miifredatin geregini yerine getirmeleri adina bdyle bir beklentinin s6z konusu
olabilecegini, ancak evrim konusunun islenmesine yonelik bir istegin s6z konusu olmayacagini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmdan 4°ii ise evrim konusunun islenmesine yénelik beklentilerin aile
yapisina, okulun bulundugu gevreye, konuyla ilgili sorularin iiniversiteye giris sinavinda ¢ikip
¢ikmamasina gore degisecegini diisiinmektedirler. Bununla birlikte islememeleri durumunda daha ¢ok
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memnun olunacagini, Tiirkiye genelinde konuyu islemelerini istemeyenlerin daha fazla oldugunu
belirtmiglerdir. Aymi sekilde diger 11 Ogretmen adayi da kendilerinden bu yonde bir beklenti
olmayacagini, toplumun biiylikk kesiminde konuya yonelik Onyargmmin hakim oldugunu
diisiinmektedirler. Evrim konusunu islemelerine yonelik olumsuz bir bakis agisiyla karsilasacaklarmna
inanmaktadirlar. Evrim konusunun dini inanglarla ¢elismesi nedeniyle ¢ogu ailenin ve okul
yonetiminin bu konunun anlatilmasina tepki gostereceklerini, toplumda ¢ok az bir kesimin bu konunun
anlatilmas1 yoniinde beklentisi oldugunu diistinmektedirler. Buna ragmen konuyu isleme kararmin
kendilerine bagli oldugunu, beklentilerin kendilerini etkilemeyecegini belirtmislerdir.

Alman 6gretmen adaylarimin tamami, Tiirk 6gretmen adaylarimin aksine evrim Ogretimini
kendilerinden beklenen bir davranis, biyoloji dgretmenliginin geregi olarak gérmektedirler. Ozellikle
miifredatta yer alan bir konu olmasindan yola ¢ikarak Bakanligm, okul ydnetiminin ve 6grencilerin
evrim konusunun islenmesini bekleyeceklerini diisiinmektedirler. Evrim Ogretimi kararlarinda bu
beklentilerin 6nemli rol oynadigim ifade etmislerdir. Alman ve Tirk Ogretmenlerin beklentiler
konusundaki algilarinda farkliliklar dikkati gekmektedir. Ornegin Alman 6gretmen adaylari, dgrenci
velilerini evrim konusunu iglemelerini bekleyenler iginde siralarken Tiirk Ogretmen adaylari
kendilerinden evrim konusunu islemelerini bekleyecek veliler olmayacagim diisiinmektedirler. Ayrica
okul yonetiminin, Bakanligin, meslektaslarin ve 6grencilerin algilanan beklentilerinde de farkliliklar
gozlenmistir (bk. Tablo 2).

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Evrim Ogretimine Yonelik Normatif inanglari

Tiirk Alman

A 0gretmen 0gretmen

Normatif Inanclar adaylan adaylan
(frekans) (frekans)

Evrim konusunu islememi bekleyenler
Ogretim iiyeleri 8 8
Ogrenciler 6 11
Milli Egitim Bakanlig: 3 11
Meslektagslar 3 8
Bilimsel kuruluslar 2 -
Ozel egitim kurumlar 1 -
Okul yonetimi 1 11
Lisedeki biyoloji 6gretmenim 1 -
Ailem - 3
Veliler - 9
Hizmet igi egitim semineri bagkan - 2
Evrim konusunu islememi beklemeyenler
Okul yonetimi 11 2"
Ogrenciler 8 2
Veliler 4 4
Milli Egitim Bakanlig1 4 -
Meslektagslar 3 -
Dini kurumlar 1 -
Ailem 2 -
Din dersi 6gretmenleri - 2
Din okullar1 - o

"Anne ve/veya babalari 6gretmen olan 6gretmen adaylari
Dini okullarm okul yonetimini kastettiklerini ifade etmislerdir.
""Dini kuruluslarin okullar

Algilanan Davranmis Kontrolii ve Kontrol Inanclart

Ogretmen adaylarinin  evrim &gretimini  kolaylastiracagmni/zorlastiracagmi  diisiindiikleri
faktorler, adaylarin 6zgiin ifadeleri dikkate alinarak Tablo 3’te Ozetlenmistir. Adaylar bir faktoriin
hangi etkisini (kolaylastirici/zorlastiric1) vurguladilar ise, faktor o baglik altinda degerlendirilmistir.
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Tablo 3: Ogretmen Adaylarimin Evrim Ogretimine Yonelik Kontrol inan¢lar

Tiirk Alman
o0gretmen | 6gretmen
adaylan adaylan
(frekans) | (frekans)

Kontrol Inanclar

Evrim konusunu islememi kolaylastiran faktorler

Ogrencilerin evrim konusuna ydnelik dnyargilarinin olmamast 13 -
Evrim konusunda yeterli alan bilgimin olmasi 11 11
Dersi 6zgiirce sekillendirebilme imkanmin olmasi 10 3
Ders materyallerinin yeterli olmasi 10 14
Konuyu gorsellestirerek (film, powerpoint sunusu, poster, fosil vb) anlatmak 7 13
Ogrencilerin konuya ilgi gdstermeleri 7 12
Ogretmenin konuya objektif yaklagimi 7 8
Konunun miifredatta yer almasi 6 4
Evrim konusunun diger biyoloji konulariyla i¢ i¢e olmasi 6 -
Konuyla ilgili ¢ok sayida kaynagin olmasi 4 18
Doga tarihi miizelerine geziler diizenlemek 2 6
Ogrencileri bilim adamlart ile tanistirma imkanimin olmasi 2 -
Alternatif 6gretim yontemlerini kullanmak 2 14
Konuya yonelik kisisel ilgimin olmasi 2 5
Evrimin anlasilmasi kolay bir konu olmasi 1 1
Miifredatta yeterli zaman ayrilmis olmasi - 10

Okul yonetiminin desteklemesi 8
Diger dgretmenlerle isbirligi i¢inde ¢alismak - 8
Ogrencilerin konuyla ilgili énbilgilerinin olmast - 6
Ogretim metotlar1 konusunda yeterli bilgimin olmast - 1
Konunun yaratilig goriisii ile birlikte anlatilmast - 3
Velilerin olumlu yaklagimi - 1
Evrim konusunu islememi zorlastiran faktiorler

Miifredatta ayrilan zamanin yetersiz olmasi 16 6
Konunun toplumun deger yargilari ile ¢gelismesi 12 -
Evrim konusunun &grencilerin dini inanglariyla ¢elismesi 11 9
Ders materyallerinin eksik olmasi 8 4
Konuyla ilgili kaynaklarin yetersiz olmasi 7 -
Ders kitabmin evrim konusunda yetersiz olmasi 7 1
Okul yonetiminin olumsuz yaklagimi 5 2
Velilerin olumsuz yaklagimi 7 8
Evrim konusunun anlagilmasi zor/soyut bir konu olmasi 4 8
Evrim konusunu anlatabilmek i¢in yeterli alan bilgimin olmamasi 4 6
Orgencilerin konu ile ilgili yanlis bilgilerinin olmast 4 3
Ogrencilerin evrim konusu hakkinda énbilgilerinin olmamasi 4 2
Ogrencilerin evrim konusuna ydnelik dnyargilarinin olmast 4 -
Dersi 6zgiirce sekillendirebilme imkanlarinin olmamasi 3

Medyada konu ile ilgili yanlis bilgilerin yer almasi 2 -
Konunun lise 6grencilerinin diizeyine uygun olmamasi 2 -
Ogretim metotlar1 konusunda yeterli bilgimin olmamast 1 5
Ogrencilerin ilgisiz olmasi 1 3

Tiirk 6gretmen adaylarinin tamami 6gretmen olduklarinda evrim konusunu iglemelerinin gok
zor olacagim diistinmektedirler. 19 6gretmen adaymdan 15’ i istedikleri takdirde evrim konusunu
isleyebileceklerini, karsilasacaklar1 zorluklarin kendilerine engel olmayacagini ifade etmistir. Ancak
kosullarm  kendilerini ¢ok zorlayacagini, kendilerinin bunun i¢in ¢ok fazla caba gostermeleri
gerekecegini diisiinmektedirler. 4 6gretmen aday: ise once karsilasacaklar1 zorluklarin evrim konusunu
islemelerine engel olabilecegini belirtmis, biraz diisiindiikten sonra onlar da kendilerince iirettikleri
¢oziim yollar ile islemeyi basarabileceklerini sdylemislerdir. Ogretmen adaylarinin evrim konusunu
islemeye yonelik algilanan davranis kontrollerinin diisiik oldugu, ancak olumlu tutumlar1 nedeniyle
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zorlayici faktorlerin etkisini azaltmak icin kigisel olarak caba gdsterme egiliminde olduklar1
gOrilmiistiir.

Alman 6gretmen adaylarmin tamam ise 6gretmen olduklarinda evim konusunu islemelerinin
kendileri i¢in kolay bir davranig oldugunu belirtmislerdir. Karsilasacaklar1 zorluklardan s6z ederken
bu kosullarin 1iyilestirilmesi durumunda evrim Ogretiminin daha kolay ve saglikli olacagini
diistindiiklerini ifade etmislerdir. Alman 6gretmen adaylarinda, Tiirk 6gretmen adaylarinda gozlenen
zorlayici kosullardan sikdyet etme durumuna rastlanmamistir. Alman 6gretmen adaylarinin, dersleri
sirasinda kosullarm uygunlugunu diisiinmelerini gerektirmeyecek diizeyde yeterli olanaklara sahip
olacaklarina inandiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle evrim konusunu 6gretme davraniglarinda algilanan
davranis kontroliiniin etkisi olmayacagi sonucuna ulagilmstir.

Davranmg Niyeti

Tiirk 6gretmen adaylarindan 16’s1 6gretmen olduklarinda derslerinde evrim konusuna yer
vermeyi diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu &gretmen adaylari, evrim 6gretimine yonelik olumlu
tutuma sahip olduklarim, evrim O&gretimini biyoloji dersi i¢in ¢ok Onemli gordiiklerini ve
karsilasabilecekleri zorluklara ve negatif yondeki beklentilere ragmen konuyu islemeye c¢aba
gostereceklerini belirtmislerdir. 2 6gretmen adayi ise evrim dgretiminin gerekliligi konusunda tereddiit
yasadiklarini, 6grencilerin tepki goéstermesi ya da isteksizligi durumunda israrci olmayip konuyu
islemeyebileceklerini ifade etmislerdir. 1 6gretmen aday: ise evrim Ogretimini gereksiz buldugunu,
ogrencilerden evrim konusunun anlatilmasi i¢in 6zel bir istek almadigi siirece islemeyi diisiinmedigini
belirtmistir. Tilirk 6gretmen adaylarinin evrim &gretimi niyetlerinin tutumlarmin ve algilanan davranig
kontrollerinin etkisinde oldugu belirlenmistir. Algilanan davranig kontrollerinin diisiik olmasinin
evrim Ogretimlerini zorlastiracagi, fakat olumlu tutumlari nedeniyle bu zorluklara ragmen konuyu
islemeye calisacaklar1 goriilmektedir.

Alman o6gretmen adaylarinin tamami, evrim Ogretiminin Onemi, Ogrenciye evrimsel siireg
bilgisinin kazandirilmasinin gerekliligi tizerinde durmuslar ve 6gretmenlik hizmetleri sirasmda konuyu
isleyeceklerini belirtmiglerdir. Alman 6gretmen adaylarmin evrim 6gretimi niyetlerinin tutumlarimn
ve 0znel normlarmin etkisiyle sekillendigi, olumlu tutum ve 6znel norma sahip olmalar1 nedeyiyle de
biiyiikk 0l¢lide evrim konusunu igleme niyetinde olduklar1 soylenebilir. Elde edilen bulgular,
arastirmact tarafindan gergeklestirilmis olan evrim Ogretimi niyetini nicel yontemle inceleyen
arastirma sonucunu destekler niteliktedir (Kilig et al., 2011).

4. TARTISMA

Ogretmen adaylarnin evrim ogretimine yonelik davranis inanglar1 incelendiginde Tiirk ve
Alman Ogretmen adaylarinin cevaplarinda biiyiik Ol¢lide benzerliklere rastlanmakla birlikte, evrim
Ogretimine yiikledikleri misyonun farki da goriilmektedir. Alman Ogretmen adaylari, evrim
Ogretiminin insanin ve diger canlilarm gelisim siirecini, diinyanin olusumunu anlamadaki etkisine daha
cok deginmislerdir. Tirk Ogretmen adaylar1 ise Ogrencilerin diger biyoloji konularim daha iyi
anlayacaklar1 ve bilimsel diisiinme yetenegi kazanacaklar1 seklindeki sonuglar lizerinde daha ok
yogunlagsmiglardir. Almanya’nin aragtirmanin yapildigi Kuzey Ren-Vestfalya Eyaleti (Nordrhein-
Westfalen)'nin ortadgretim biyoloji ders programi' incelendiginde evrim konusunun tiim biyoloji
konularma entegre edildigi ve programin temelini olusturdugu goriilmektedir. Dolayisiyla Alman
Ogretmen adaylari, evrim konusunu ayri bir konu olarak gormemekte, tiim konular1 islerken
deginecekleri bir kavram olarak diisinmektedirler. Oysa Tiirkiye’de evrim bilgisi ortadgretimin son
smifinda ayr1 bir iinitede verilmekte’, bu durum konunun diger biyoloji konulariyla
iliskislendirilmesini, dolayisiyla da biyoloji dersinin konular1 arasinda baglanti kurulmasini
zorlagtirmaktadir. Alman 6gretmen adaylarinin evrim 6gretiminin diger biyoloji konularini daha iyi
anlamayr saglayacagr seklindeki diisiinceyi Tiirk 6gretmen adaylar1 kadar dile getirmemelerinin

! http://www .standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene_download/gymnasium_g8/gym8 biol
ogie.pdf (Erisim: 28.03.2011)
http://ogm.meb.gov.tr/programlar.asp (Erisim: 12.03.2011)
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nedeninin 6gretim programlarmdaki bu farkli yaklasimdan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ayrica
Tirk Ogretmen adaylar1 Ogrencilerin dini inaniglar1 nedeniyle konunun islenmesine tepki
gosterebilecekleri ve konunun 6grencilerde kafa karigikligina sebep olabilecegi seklindeki diistinceleri
daha fazla dile getirmislerdir. Dikkati ¢ceken bir diger nokta da Alman 6gretmen adaylarimin gerek
davranis inanclar1 gerekse kontrol inanglar1 ifadelerinde 6nyarg: kelimesine rastlanmamis olmasidir.
Tiirkiye’de toplum genelinde konuya onyarg: ile yaklasildig1 bilinen ve bilim adamlar1 tarafindan
sikca dile getirilen bir durumdur. Ogretmen adaylar1 6grencilerin bu konudaki ényargilarmi yikmayi
istediklerini, 6grencilerin dnyargili olmamalari durumunda evrim konusunu iglemelerinin daha kolay
olacagini ifade etmislerdir.

Tirk Ogretmen adaylari, evrim O&gretimi konusunda kendilerinden c¢ok fazla beklenti
olmayacagini, aksine konuyu Ogretmelerini istemeyenlerin daha fazla olacagimi diisiinmektedirler.
Ayrica beklentilerin kendi davraniglar iizerinde etkili olmayacagina inanmaktadirlar. Alman 6gretmen
adaylar ise kendilerinden evrim o6gretimi beklentisinin olacagimi, hatta evrim 6gretiminin biyoloji
Ogretmeni olmanin misyonlarindan biri olarak goriildiigiinii diisiinmektedirler. Bu beklentilerin evrim
Ogretimi davramslarinda etkili olacagini, kendilerini beklentileri yerine getirmekle yiikiimlii
hissettiklerini belirtmektedirler. Tirk ve Alman Ogretmen adaylari, Ogretim iiyelerinin evrim
ogretimini destekleyecekleri konusunda hemfikir olmalar1 her iki iilkede de {iniversitelerin konuya
bakis agilarindaki benzerligi ortaya koymaktadir. Alman Ogretmen adaylari arasinda Ogrencilerin,
Bakanligin, velilerin ve meslektaglarmin evrim 6gretimini destekleyecegini diisiinenler ¢gogunluktadir.
Tirk Ogretmen adaylar1 arasinda ise bu kisi/kurumlarm evrim O6gretimini desteklemeyeceklerini
diislinenler ¢cogunluktadir. Bu durum Tiirkiye’de evrim dgretiminine dnyargiyla yaklagildigini, evrim
toplumun genelinde reddedilen bir kuram oldugunu gosteren caligmalar1 (Miller et al.,, 2006)
desteklemektedir. Ayrica beklentilerle ilgili diisiincelerine bakildiginda iki iilkenin toplumsal ve dini
degerlerinin, egitim sistemlerindeki farkliliklarin yansimasi da goriilmektedir. Alman &gretmen
adaylar1 hizmet igi egitim semineri baskanmin, dini okullarm ve din dersi Ogretmenlerinin
beklentilerine yonelik ifadeler kullanirken Tiirk 6gretmen adaylar1 da 6zel egitim kurumlarmin, dini
kurumlarin ve bilimsel kuruluslarin beklentilerine yonelik ifadeler kullanmiglardir. Alman 6gretmen
adaylar1 velilerin evrim Ogretimi konusunda beklentilerinin olacagimm diisiinlirken Tiirk 6gretmen
adaylar velilerin ders igerikleri ile ¢ok ilgili olmayacaklarini, bu konuda olumlu ya da olumsuz goriis
bildirmeyeceklerini diisiinmektedirler ki yapilan ¢aligmalar da bu diislincelerini desteklemektedir.
Veliler, cogu zaman okulun basariya ulagmasi konusunda 6énemli bir etken olarak goriilmekle beraber,
Tiirkiye’de okul-aile iletisimi beklenen diizeyde degildir (Ozgan ve Aydin, 2010). Bu durum, Tiirk
egitim sisteminde gozlenen Onemli bir eksikliktir. Ayrica iki Tirk 6gretmen adayimin “ailem igimi
kaybetmemden endiselendigi icin evrim konusunu islememi istemez” seklindeki ifadeleri de
Tiirkiye’deki egitim sisteminin i¢inde bulundugu durum agisindan disiindiiriiciidiir.

Tiirk O0gretmen adaylari, miifredatta konuya ayrilan zamamn az olmasi, konunun toplumun
deger yargilari ile ¢elismesi, ders kitabinin yetersiz olmasi konularimi zorlayici faktorlerin baginda
siralamalarina karsin, Alman 6gretmen adaylar i¢in zorlayici faktorlerin basinda konunun 6grencilerin
dini inaniglariyla c¢elismesi, velilerin olumsuz yaklagimi, evrim konusunun anlagilmasi zor/soyut bir
konu olmas1 yer almaktadir. Tiirkiye’de evrimin ortadgretim biyoloji programinda son sinifin ikinci
doneminin son konusu olmasi ve Ogrencilerin bu donemde {iniversiteye giris simavlaria hazirlik
nedeniyle okula devam etmemeleri, olumlu tutum ve beklenti durumunda dahi konunun isglenmesini
engelleyecek bir durumdur. Bu nedenle evrim konusunun diger konularla iligkilendirilerek sarmal
program yaklasimi ¢evresinde verilmesinin daha uygun olacagi diisliniilmektedir. Konunun ayr bir
baslik halinde verilmesi durumunda ise programda makul bir yere ve yeterli ders saati ayrilarak
yerlestirilmesi onerilmektedir.

Tiirk 6gretmen adaylar1 6grencilerin 6nyargilariin olmamasini, dersi 6zgiirce sekillendirebilme
imkanlarinin olmasini kolaylastiric1 faktorlerin basinda siralarken, Alman 6gretmen adaylar1 konuyla
ilgili ¢ok sayida kaynagin olmasim, &grencilerin konuya ilgi gostermelerini, konuyu gorsellestirerek
ve alternatif 6gretim metotlar1 kullanarak anlatmalarini, miifredatta yeterli zaman ayrilmis olmasini
kolaylastiric1 faktorler olarak belirtmislerdir. Yeterli alan bilgilerinin ve ders materyalinin olmasi,
Tiirk ve Alman 6gretmen adaylarimin evrim Ogretimine etkisinde hemfikir olduklar1 kolaylastirict
faktorlerdir. Bu durumda hem Tiirk hem de Alman 6gretmenlerin evrim konusunu isleme niyetleri bu
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kosullarm uygunluguna paralel olarak artig gosterecektir. Bu nedenle 6gretmen adaylari iiniversite
Ogrenimleri sirasinda evrim kuramini dogru bigimde &gretebilecek diizeyde yetistirilmelidir. Boylece
konu hakkinda bilgisine ve yeterligine gilivenen O0gretmenin evrim konusunu iglemedeki davranig
kontrolii daha yiliksek olacak, bu da isleme olasiligini arttiracaktir. Bu noktada {iniversite dgretim
programlarma evrim Ogretimi adi altinda bir lisans dersinin eklenmesinin de yararli olabilecegi
diisiiniilmektedir. Velilerin olumsuz yaklagimi ve konunun 6grencilerin dini inanislartyla ¢elismesi ise
hemfikir olduklar1 zorlastiric1 faktorlerdir. Bu zorluklarin engellenmesi i¢in ders kitaplarmda evrim
konusuna daha genis yer verilmeli, 6grencilerde kafa karisikligina ve beraberinde 6nyargilara sebep
olabilecek yaratilis konusu biyoloji kitaplarinda yer almamali, yaratilig goriisiiniin evrime alternatif
olarak diisiiniilmesi seklindeki kavram yanilgisinin 6niine gecilmelidir.

Sonu¢ olarak hem Tirk hem de Alman G6gretmen adaylarmim evrim Ogretimine yonelik
tutumlarmin, evrim 6gretimi niyetlerini etkileyen en 6nemli faktor oldugu goriilmektedir. Bu durumda,
Ogretmen adaylarmmin konunun 6nemi ve gerekliligi konusunda ikna olmalarmi, bdylece olumlu tutum
gelistirmelerini saglamak, okullarda evrim konusunun etkili bir sekilde islenmesinde atilabilecek
onemli bir adimdir. Goriismeler sirasinda Alman 6gretmen adaylarinin “evrim konusunu islemek
oncelikle benim i¢in Onemli” ve benzeri ifadeleri, Ogretmen adaylariin evrim Ogretimi
davraniglarinda kisisel normun da etkili olabilecegini diisiindiirmektedir. Ayrica goriismeler sirasinda
Ogretmen adaylarmin evrim ile ilgili kavram yanilgilar1 ve bilgi eksiklikleri oldugu da belirlenmis,
evrim bilgisinin de evrim konusunu isleme niyetinde etkili olabilecek arastirmaya deger bir faktor
oldugu goriilmiistiir.
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Extended Abstract

This research analyses Turkish and German pre-service biology teachers’ intention of teaching
evolution as well as the factors influential in their intention in terms of the Theory of Planned
Behavior ( TPB; Ajzen, 2005). Interview forms developed through the TPB instructions were used.
The interviews were conducted on the basis of the problem-centred interview method. The data were
analysed using MAXq, a qualitative data analysis programme through qualitative content analysis
(Mayring, 2002).

It was found that 16 out of 19 Turkish pre-service teachers had positive attitudes towards the
teaching of evolution topic. The remaining 3 stated that they did not consider it necessary to teach due
to the fact that students would react negatively and that the topic would not make any contributions to
students holding a particular political view. All 18 German pre-service teachers displayed a positive
attitude towards the teaching of the topic.

The majority of Turkish pre-service teachers (11 of them) thought that they would not be
expected to teach such a topic, that participants demanding that the topic should not be taught would
dominate all over Turkey, and that a bias was available in Turkey for the topic. They thought that most
families and school administrators had negative reactions to the teaching of the topic of evolution due
to the fact that it conflicts with religous beliefs, and that only very few families expected it to be
taught. In contrast, all of the German pre-service teachers thought that the teaching of the topic was
expected of them and that it was a necessity for being a biology teacher. Due to especially the fact that
it is a topic available in the curriculum, it is thought that the Ministry of Education, school
administrators, parents and students expect it to be taught.

All of the Turkish pre-service teachers thought that it was difficult to teach the topic when they
became teachers. They were found to have low levels of perceived behavioral control for the teaching
ofthe topic, but to make individual attempts at reducing the challenging factors. All of the German
participants stated that it was easy for them to teach the topic when they become teachers. They
pointed out that the teaching of the topic would be easier and healthier provided that the circumstances
are improved, while talking about difficulties to be encounteres. They did not complain about the
difficulties as did the Turkish participants. It was observed that German prospective teachers thought
that they would have adequate facilities during their teaching, which would not require them to think
about the compatibility of conditions. Therefore, it was concluded that their perceived behavioral
control would not be influential in their teaching the topic. While Turkish prospective teachers listed
such compelling factors as the insufficient time devoted to the topic, the contradiction of the topic with
the society’s value judgements, and the inadequacy of the coursebooks; the compelling factors for
their German counterparts were the contradiction of the topic with students’ religious beliefs, parents’
negative appeoach to the topic, and the difficulty/abstractness of the topic. The fact that the topic is the
final issue to be taught in the secondary education biology curriculum in Turkey and that students have
high levels of inattendance due to the fact that they prepare for the university entrance exam in that
period are the other factors making the topic difficult to teach. Therefore, it is believed that the topic
should be taught in a spiral approach in relation to other topics. If it is to be taught under a separate
heading, reasonable space and sufficient time should be allocated to the topic.

16 of the Turkish pre-service teachers said that they planned to include the topic in their
teaching when they became teachers. Thet stated that they had positive attiudes towards evolution
issue, that they considered the topic very important in biology course, and that they would make
efforts to teach the topic in spite of the difficulties and negative attitudes to be encountered. The
remaining 3 Turkish participants who were hesitant in terms of the necessity of teaching the topic said
that they may prefer not to teach it if their students had negative reactions or unwillingness. Thus, it
was found that Turkish pre-service teachers’ teaching intentions and their attitudes towards the topic
were under the influence of their perceived behavioral control. It is predicted that their low levels of
perceived behavioral control will make their teaching difficult but that they will make efforts to teach
it despite the difficulties.
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All of the German participants emphasised the importance of teaching the topic and the
necessity of facilitating the knowledge of evolutionary process, and stated that they would teach the
topic when they became teachers. Besides, they said that they would be expected to do so because the
topic was included in the curriculum. It may be said that German pre-service teachers’ intention of
teaching evolution was shaped by their attitudes as well as their subjective norms, and that they mostly
had the intention to teach the topic of evolution due to having subjective norms. The findings obtained
support the ones obtained by the researcher in examining the intention to teach evolution through
quantitative methods (Kilig et al., 2011).

In consequence it is evident that the most important factor influential in both Turkish and
German pre-service biology teachers’ intention to teach the topic of evolution is their attitudes towards
the teaching of the topic. Therefore, persuading them in terms of the importance and necessity of the
topic and thus assure that they develop positive attitudes towards the issue is the most important step
to be taken in the delivery of the topic at schools effectively. German participants’ statements such as
“teaching the topic of evolution is important to me” during the interviews made us think that personal
norms would also be influential in the behaviors of teaching evolution topic. Moreover, it was found
that pre-service teachers had some concept mistakes in relation to evolution and insufficient
knowledge, and that knowledge of evolution was another factor influential in intention to teach the
topic.



