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Gelis Tarihi: Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6gretmenleri, 6grencileri ve velilerinin deger algilarini belirlemektir. Bu amag
04.08.2019 dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir: “Ogrenci, 6gretmen ve velilerin kék degerleri tanimlama bicimleri
farkhlasmakta midir?” ve “Ogrenci, 6gretmen ve velilerin kék degerleri énemseme durumlari nasildir?” Bu
Kabul Tarihi: arastirma nitel bir arastirmadir. Durum c¢alismas1 deseninde tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
27.01.2020 100’er ilkokul 6gretmeni, ilkokul dérdinci sinif 6grencisi ve ilkokul velisi olusturmaktadir. Calisma grubu,
amaglh érneklem segme teknigi ile belirlenmistir. Veri toplamak igin ii¢ farkl form gelistirilmistir: “Ogrenci
Erken Gériiniim Tarihi: Deger Algis1 Formu”, “Ogretmen Deger Algis1 Formu” ve “Veli Deger Algis1 Formu”. Arastirmanin birinci alt
29.01.2020 probleminden elde edilen veriler, betimsel ve icerik analizi ile ikinci alt probleminden elde edilen veriler,
0grenci, 6gretmen ve velilerin 6nemsedikleri deger sirasi ve frekans sayilar1 dogrultusunda tablolastirilmistir.
Basim Tarihi: Arastirma sonuglarina gore, 6grenci, 6gretmen ve veliler, degerleri genel olarak farkli ifadeler ile tanimlamislar
30.04.2021 ve degerlere farkl bakis acgilari ile yaklasmiglardir. Ayrica, 6gretmenlerin en ¢ok “adalet” degerini; 6grencilerin
“sevgi” degerini, velilerin ise “sayg1” degerini 6nemsedikleri sonucuna ulagilmistir.
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1.GiRiS
1.1. Problem Durumu

21. yiizyilh yasadigimiz giiniimiiz diinyasinda, bir¢ok alanda gelisim ve degisimler yasanmakta; bu gelisim ve degisimler ise
toplumlarda siyasal, sosyal ve psikolojik doniisiimleri beraberinde getirmektedir. Sosyal bir varlik olan bireyin, yasadigi
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toplumun inanglarini, tutumlarini ve degerlerini edinerek yasanan bu déniistimlere uyum saglamasi elzem bir hal almaktadir.
Bu degerleri edinen, i¢cinde yasadig1 toplumun yasam sartlarina uyum saglayabilen ve bu sayede sosyallesebilen bireyler,
kendi kiiltiirel ve toplumsal deger yargilariyla birlikte evrensel degerleri de edinmeye baslamaktadir. Bu sayede bireyler,
gelisen ve degisen diinyaya ¢ok daha kolay uyum saglayabilmektedir. Bu baglamda “deger” kavrami bireyler icin 6nem arz
etmektedir.

“Deger” kavramy, ilk defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere kazandirilmis ve Latince “kiymetli olmak” veya “gli¢lii olmak”
anlamlarina gelen “valere” kokiinden tiiretilmistir (Bilgin, 1995, s.83). Giincel Tiirk¢e Sozliik’te (TDK, 2019) ise deger; “Bir
ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiinti “olarak
tanimlanmaktadir. Ulusoy ve Dilmag (2012, s.16) ve Halstead ve Taylor (2000, s.169) degeri; insan1 diger varliklardan ayiran
ve insanlarin davranislarina yon veren inanglar biitiinii olarak ifade etmektedirler. Tufan ve Cifci (2017, s.22) bireylerin, bu
inanglar bitiiniine saygi gosterdiklerini ve yasadiklari toplumda olusan degerlere bagh yasadiklarini belirterek bu degerlerin
bireylerin degismesinde ve gelismesinde 6nemli bir yere sahip oldugunu ifade etmektedirler.

Degerlerle ilgili cok farkli tanimlamalar ve siniflamalar iceren ¢alismalar mevcuttur (Rokeach, 1973; Lazerson, Mclaughlin,
McPherson ve Bailey, 1985; Lickona, 1991; Schwartz, 1992; Nelson ve Quick, 1994; Giingor, 2000; Kusdil ve Kagitcibasi, 2000;
Fayda, 2005; Aydin ve Giirler, 2012). Bu calismada Tiirkce Ogretim Programi'nda (2018, s.4) giincellenen degerler
calisiimistir. Bu degerler “Kok Degerler” olarak adlandirilmistir.

Kok Degerler

Kok degerler, gecmisten gelen koklii degerlerimizden hareketle ¢agimizda bireylerin degisen ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda
yeniden belirlenmistir. Bu degerler Tiirk egitim sisteminin genel ve 6zel amaglari igerisinde yer bulan degerler olmasi sebebi
ile bu calismada kullanilmistir.

Tiirkge Ogretim Programr’'nda (2018, s. 4) yer alan “Kék Degerler” sunlardir: Adalet, dostluk, diirtistliik, 6zdenetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. Asagida bu degerlerle ilgili kisa agiklamalar yapilmistir:

Adalet: Kavramin kelime anlami; “Yasalarla sahip olunan haklarin herkes tarafindan kullanilmasinin saglanmasit” seklinde
verilmistir (TDK, 2019). Cogu kaynakta (Tekin 2007, s.13; Yaman,2012, s.28; Yurtbasi, 2012) ise hak ve hukuka uygunluk,
hakki gozetme, haktanirlik, dogruluk, tarafsizlik, adil olma gibi kavramlarla ifade edildigi goriilmektedir. Demokratik degerler
arasinda yer alan adalet degeri, insan iliskilerini diizenleyen ve toplumsal diizenin saglanmasinda etkili olan bir degerdir.

Dostluk: Dost, kisinin ¢evresindeki insanlar arasinda kendine daha yakin gordigii, gilivendigi, lzilntiisiini, kederini,
mutlulugunu, sirrim1 paylastigi yakin arkadas ve iyi goriisiilen kimsedir. Dostluk ise bu Kkisi ile kurulan siki, gii¢lii baglardir.
Berndt (2002, s.7) dostlugun, bireylerin 6zgiivenleri ve sosyal uyumlar: dahil olmak iizere sosyal gelisiminin bir¢ok yoni
iizerinde dogrudan etkisi oldugunu ifade etmektedir.

Diirtistliik: Sosyal degerler arasinda yer alan diriistliik degeri, diislincelerini acik¢a ifade edebilme, 6nyargisiz olma,
davranislar1 sorgulama gibi kavramlari bilinyesinde barindiran bir kavramdir. Mazar & Ariely (2008, s.634) insanlarin
kendilerini diiriist olarak diisiinmeyi sevdiklerini ve bu degerin bireyler tarafindan kazaniminin toplumsal iliskiler a¢isindan
o6nemli oldugunu ifade etmektedirler. Diiriistlik degerini bir davranistan ziyade karakter haline doéniistiirebilen bireyler
toplumsal diizenin saglanmasina énemli rol oynamaktadirlar.

Ozdenetim: Kisinin duygularini, hislerini, tepkilerini, davranislarin1 denetleyip sinirlamas, diirtiilerine kars1 koyabilmesi ve
isteklerini bir siireligine erteleyebilmesi olarak ifade edilebilir. Ozdenetim, kendini kontrol etme, benligin merkezi bir islevidir
ve yasamdaki basarinin 6nemli bir anahtaridir (Baumeister, Vohs & Tice, 2007, 5.352).

Sabir: Sabir, hosa gitmeyen, iiziicii ve sikintili durumlarda kisinin tahammiil etmesi, katlanmasi, g6gilis germesi manalarina
gelmektedir. Rosati, Stevens, Hare & Hauser (2007, s.1664) sabri, uyarlanabilir secimler yapmak ve daha degerli gelecek
odulleri elde etmek icin beklemek olarak ifade etmektedirler.

Saygi: “Degeri, tistiinliigt, yasliligi, yararhligi, kutsalligi dolayisiyla bir kimseye, bir seye karst dikkatli, 6zenli, 6I¢iilii davranmaya
sebep olan sevgi duygusu, hiirmet, ihtiram” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Sayg1 degeri, sadece bireylerin birbirlerine
kars1 6zenli, ol¢iilil ve dikkatli olmasi olarak algilanmamalidir. Tracey’e (1996) gore saygi; bireyin kendine, ¢cevresine, dogaya,
iilkesine, bayragina, tarihine, kiiltiiriine kars1 hissedilen bir duygudur. Ayrica diger insanlara karsi hosgoriilii davranilmas,
onlarin dinlenilmesi ve onlarin bakis agilarinin anlamaya c¢alisilmasini iceren kabullenme degeri saygi degerinin icerisinde yer
almaktadir.

Sevgi: Sosyal degerler kapsamina giren bu deger, belirli bir toplulugu ilgilendiren deger olmayip evrensel boyutlarda bir
degerdir. Sternberg (1986) sevgiyi, “iliskilerde yasanan yakinlk, baglanma ve baglanma duygularini kapsayan samimiyet”
olarak ifade etmektedir. Kisiyi birine ya da bir seye karsi yakin ilgi ve baglilik gdstermeye yonelten bir duygu olan sevgi
degeri, kisiler arasu iliskiler agisindan ¢ok dnemli bir degerdir.
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Sorumluluk: Calisma ve is degerleri arasinda yer alan sorumluluk degeri, toplumu olusturan bireylerin tamaminda bulunmasi
gereken, mesuliyet veya gorev bilinci olarak tanimlanan tstiin bir duyguyu ifade etmektedir (Yaman, 2012, s.55). Bu deger,
davranislarinda ve yaptig1 ¢alismalarda ortaya ¢ikan sonuclarin mesuliyetini {istlenen ve iizerine diisen gorevleri, becerileri
Ol¢iisiinde, aksatmadan, elinden geldigince en iyi bicimde yerine getiren bireylerin tasidigi 6nemli bir degerdir (MEB, 2009,
s.23-24).

Vatanseverlik: Vatanseverlik degeri Hayat Bilgisi Ogretim Programinda, “Tiirk Bayragi'na ve Istiklal Marsi'na saygi gésterme,
Milli bayramlara coskuyla katilma, Yasadigi yerlesim birimini ve vatanini yuva olarak gorme, Atatiirk’iin ulusal bir lider
oldugunu kabul etme ve saygi gésterme...” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2009, s.36). Gliven’e gore (2014, s.105) insanlar, bagh
bulunduklari topluma kars1 bir aidiyet duygusu hissederler. Bu aidiyet duygusu bireyde vatanseverlik olarak gelismeye baslar.

Yardimseverlik: Yardim, bir kimsenin kendi sahip oldugu seyleri ve imkanlarini baska birinin iyiligi icin kullanmasidir
(Yurtbasi, 2012, s. 518). Yardimseverlik ise ihtiyac¢ sahibi insanlara yardim etme, ihtiyaglarini karsilama, onlarin yanlarinda
olma ve onlarin tliziintiilerini paylasmak gibi duygular1 kapsamaktadir. Sosyal degerler kapsaminda ele alinan yardimseverlik,
toplumu kaynastiran ve birlik beraberligimizi giiclendiren bir degerdir (S6nmez ve Akincan, 2013, s.96). Yardimseverligin
temelinde insana ve canlilara verilen deger bulunmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, ilkokul d6gretmenleri, 6grencileri ve velilerinin deger algilarini belirlemektir.
1.3. Arastirma Problemi

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6gretmenleri, 6grencileri ve velilerinin deger algilarini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
su sorulara cevap aranmigtir:

1.0grenci, 6gretmen ve velilerin kok degerleri tanimlama bigimleri farklilasmakta midir?
2.0grenci, 6gretmen ve velilerin kék degerleri 5Snemseme durumlari nasildir?

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel bir arastirma olup durum c¢alismasi deseninde tasarlanmistir. Durum c¢alismasi; arastirmacinin zaman
icerisinde sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu ¢oklu kaynaklar1 iceren veri toplama araclar1 (gozlemler, goriismeler,
gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagh temalarin tanimlandig nitel
bir arastirma yaklasimidir (Creswell, 2007).

Bu arastirmada, iki durum incelenmistir: Calisma gruplarinin deger algilar1 ve 6nemsedikleri degerler. Var olan durumu
tanimlamayi, derinlemesine incelemeyi ve yapilandirilmis goriisme formu kullanarak veri toplamay1 amaglayan bu ¢alisma
icin en uygun desenin, durum calismasi deseni olduguna karar verilmistir.

2.2, Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Aydin ilinin bir ilgesindeki bes farkl ilkokuldan 100 ilkokul 6gretmeni, 100 ilkokul dérdiincii
sinif 6grencisi ve 100 ilkokul velisi olusturmaktadir. Calisma grubu, amagli 6rneklem se¢gme teknigi ile belirlenmistir. Amach
ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir. Ayrica amagh
ornekleme yontemleri, pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararl olmaktadir (Patton,
1987).

Calisma grubundaki ilkokul 6gretmenleri segilirken, cinsiyet dagilimlarinin dengeli olmasina ve farkli sosyo-ekonomik ve
kiltiirel yapiya sahip okullardaki 6gretmenlerden secilmesine dikkat edilmistir. Ayni sekilde, 6grenci ve veli seciminde de
farkli okullardan katilimc1 saglanmasina 6zen gosterilmistir. Boylece farkli sosyoekonomik diizeyde ve farkli sosyokiiltiirel
yapida olan gruplarin goriisleri toplanmaya ¢alisilmistir.

2.3. Veri Toplama Aracglar

Arastirmanin veri toplama siirecinin ilk asamasi deger algi formalarinin gelistirilme asamasidir. Bunun i¢in ilk dnce alan yazin
taramasi yapilmistir. Alan yazin taramasinda, farkli deger siniflandirmalari ile karsilasilmistir. Hangi deger siniflamasina karar
verilecegi yoniinde, Tiirk¢e Egitimi alaninda ikisi dogent ve biri profesoér olmak iizere ii¢ alan uzmani, Tirk¢e Egitimi alaninda
doktora yapan bir Tiirkce Ogretmeninden ve iki uzman unvanli sinif 6gretmeninden gériis alinmistir. Alinan gorisler
dogrultusunda, Tiirkce Ogretim Programi'nda (2018, s.4) yer alan son giincel deger listesi olan “kék degerler” ile ilgili algi
taramasi yapilmasinin uygun olacagina karar verilmistir. Daha sonra, arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplamak i¢in ii¢
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farkli taslak form gelistirilmistir: “Ogrenci Deger Algist Formu”, “Ogretmen Deder Algisi Formu” ve “Veli Deger Algist Formu”. Bu
formlarin hazirlanmas1 asamasinda, ayni alan uzmanlarindan gériis alinmistir. Uzmanlarin verdigi goriis dogrultusunda
formlar diizenlenmis ve son hali verilmistir. Ogrenci, 6gretmen ve veli deger algisi formlarinin her birinde 11 soru
bulunmaktadir. Formdaki ilk 10 soru degerlerin katilimcilarda ifade ettigi anlami aciklamalarimi ve érneklendirmelerini
gerektirecek sekildedir. Son soruda ise katilimcilar agisindan kendilerince en o6nemli gordiikleri degeri belirtmeleri
istenmistir. Ayrica katiimcilarin formlar1 uygun bir sekilde doldurabilmeleri agisindan her bir formda, arastirmada
calisilmayan bir deger ile ilgili 6rnek bir sablon verilmistir. Katilimcilar bu érnek sablon dogrultusunda formdaki sorulari
rahatlikla cevaplamislardir.

ikinci asamada, ¢alisma grubunun secilecegi okullar belirlenmistir. Arastirmacilar calisacagi okullar1 belirlerken, farkl
sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik diizeyde 6grenci ve velisi bulunan okullar tercih etmistir. Boylece farkli diisiince yapisina
sahip bireylerin goriisleri alinabilmistir.

U(;l'jncﬁ asama, formlarin dagitilmas1 ve doldurulmasi siirecidir. Formlar, 6grenci, 6gretmen ve velilere arastirmacilar
tarafindan dagitilmistir. Formlarin 6grenci ve 6gretmenlere doldurulmasi asamasinda bizzat okullara gidilmis, 6grenci ve
O0gretmenlerle ylz yiize goriismeler yapilarak formlarin doldurulmasi saglanmistir. Formlarin velilere doldurulmasi
asamasinda ise veliler okula veli toplantisi ile cagrilarak katilimcilara arastirmanin amaci ile ilgili bilgiler verilmis ve formlarin
doldurulmasina yonelik detayli agiklamalar yapilmistir. Toplantiya gelemeyen velilere ise telefon goriismesi yoluyla ulasilmis
ve Ogrenci ile eve form gonderilerek velinin formu doldurmasi saglanmistir. Ayrica bazi velilerin is yerlerine ziyarette
bulunarak formlarin doldurulmasi saglanmistir. Dagitilan formlarin tamami eksiksiz olarak geri toplanmistir. Veri toplama
siireci li¢ hafta stirmustir.

2.3.1. Veri toplama aracglarinin gegerliligi ve giivenilirligi

Veri Toplama Stireci: Veri toplama stirecinin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastig ile ilgili
detaylar agiklamasi nitel bir arastirmada gegerligin 6nemli 6lgiitlerinden biridir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.256-257). Bu
dogrultuda ¢calismada gergeklestirilen veri toplama siireci ayrintili olarak agiklanmistir.

Uzman Gériigii: Veri toplamak icin olusturulan formlar, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve {li¢ alan uzmani ve iki sinif
O0gretmeni tarafindan incelenmistir. Ayrica veri toplama araglar ile elde edilen verilerin analizinde alaninda uzman bir
akademisyen ve Tiirkce Egitimi alaninda doktora egitimine devam eden iki doktora 68rencisinden destek alinmistir.

Katilimct Gortisleri: Arastirmanin kapsam gecerliligine katki saglamasi amaciyla, katilimcilarin dogrudan ifadelerinden
alintilar yapilmistir.

Arastirmacilarin Yetkinligi: Arastirmayi, Tirk¢e Egitimi alaninda uzman ve deger egitimi ile ilgili ¢alismalar1 olan bir
akademisyen ile Tiirkce Egitimi alaninda doktora egitimine devam eden ve 11 yillik tecriibeye sahip bir sinif 68retmeni ile
birlikte yiirtitmiisttr.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen veriler, icerik analizi ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde, ii¢ alan
uzmani ve iki sinif 6gretmeni uzman goriisii olarak analiz silirecine katkida bulunmuslardir. Analize katki saglayan uzmanlar,
veri toplama arag¢larindan elde edilen verileri farkli zaman dilimlerinde ve birbirlerinden bagimsiz olarak incelemislerdir. Her
uzman degerlerin tanimlarn ile ilgili 6ne ¢ikan kavramlari belirtmistir. Arastirmacilar ise uzmanlarin belirttigi 6ne ¢ikan
kavramlardan ortak olanlarini tespit ederek deger tanimlamalarina ait ortak kavramlari olusturmuslardir. Daha sonra analiz
sonuglari, katiimcilarin ifadelerinde kok degerlerler ilgili dne ¢ikan kavramlar, bu kavramlari ifade eden katilima sayilar (n)

ve katilimcilarin érnek ciimlelerini icerecek sekilde tablolastirllmistir. ikinci alt problemin icin elde edilen veriler, 6grenci,
O0gretmen ve velilerin 6nemsedikleri deger sirasi ve frekans sayilar1 dogrultusunda tablolastirilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ogrenci, 6gretmen ve velilerin kék degerleri tanimlama bicimleri farkhilasmakta midir?”
sorusuna ait bulgular Tablo 1-10’da verilmistir.

a. “Adalet” Degeri ile Ilgili Tanimlamalar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin “adalet” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlar Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.
Ogrenci, Ogretmen ve Velilerin Adalet Degeri ile Ilgili Tamimlamalari
Katihmcilar One cikan kavramlar n  Ornekifadeler
1. Esitlik 36 “Yargilanirken herkesin birbirine esit olmasidir.” (Ogrenci-8)
2. Haksizlik yapmamak 22 “Kisilerin kendi aralarinda haksizlik yapmadan yasamast”(Ogrenci-
61)
Ogrenci 3. Dogru karar vermek 15 “Dogruca karar vermek, dogruyu yapmak.”(Ogrenci-26)
4. Cezalandirmak 12 “Hak edene cezasini vermek.” (Ogrenci-77)
5. Yargilamak 8  “Suclunun mahkemeye cikarilmasidir.” (Ogrenci-51)
6. Diger 7 “Adalet insanlara deger vermektir.” (Ogrenci-89)
1. Adil olmak 27 “Herkese esit degil adil muamele yapmaktir.” (Ogretmen-21)
2. Dogru karar vermek 22 “Dogruluktan sasmadan bir karara varmaktir.” (Ogretmen-13).
3. Vicdanli olmak 18 “Vicdan muhasebesi yapmaktir.” (Ogretmen-93)
4. Hukuka uygun davranmak 13 “Hukukta belirtilen kurallar dogrultusunda kararlarin verilmesidir.”
Ogretmen (Ogretmen-78)
5. Tarafsiz olmak 11  “Dil, din, irk, cinsiyet ayrimi yapilmadan yansiz davranilmasidir.”
(Ogretmen-42)
6. Diger 9  “Adalet, kisileri yasam kalitesini gdsteren bir olgudur.” (Ojretmen-
12)
1. Cezalandirmak 28  “Sucu olani cezalandirmaktir. (Veli-25)
2. Giicli olmak 22 “Her zaman gii¢lii olan adaleti saglar.” (Veli-64)
3. Hakki hak edene vermek 18 “Hak eden kisinin hakkinin gozetilerek zamaninda teslim
Veli edilmesidir.” (Veli-31)
4. Dengeli olmak 15 “Karar verirken stirekli ayni tutumu sergilemek, dengeli olmak

demektir.” (Veli-53)
5. Hukukauygun davranmak 9  “Yasalar cercevesinde adalet isletmektir.” (Veli-79)
6. Diger 8  “Dinine bagli insanlara adaleti saglar.” (Veli-19)

Tablo 1 incelendiginde, 6grenci, 6gretmen ve velilerin “adalet” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda genel itibariyle
birbirlerinden farkh sézciik ve kavramlan kullandiklar goriilmektedir. Ogrenciler “adalet” degeri ile ilgili diisiincelerini;
“esitlik” , “haksizlik yapmamak” , “dogru karar vermek” , “cezalandirmak” ve “yargilamak” kavramalari ile ifade etmektedir.
Ogretmenler “adalet” degeri ile ilgili diisiincelerini; “adil olmak”, “dogru karar vermek”, vicdanli olmak”, “hukuka uygun
davranmak” ve “tarafsiz olmak” kavramlar ile ifade ederken; veliler ise “Adalet” degeri ile ilgili diislincelerini;
“cezalandirmak”, “giiclii olmak”, “hakki hak edene vermek”, “dengeli olmak” ve “hukuka uygun davranmak” kavramlari ile ifade
etmektedirler.

Calisma grubundaki 6grenci, 6gretmen ve velilerin “adalet” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalardaki s6zciik ve kavramlarin
kullanim sikliklarinin farkhlastigi gériilmektedir. Ogrenciler “adalet” degerini tanimlarken en cok (n=36) “esitlik” kavramini;
ogretmenler en ¢ok (n=27)“adil olmak” kavramini ve veliler ise en ¢ok (n=28) “cezalandirmak” kavramini kullanmislardir.
Ayrica 68renci ve 6gretmenlerin “adalet” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda “dogru karar vermek” kavramini ortak
olarak kullandiklar1 gériilmektedir. Benzer sekilde 6gretmen ve velilerin de “adalet” degeri ile ilgili yaptiklar: tanimlamalarda
“hukuka uygun davranmak” kavramini ortak olarak kullandiklari gériilmektedir.

b. “Dostluk” Degeri ile Ilgili Tanimlamalar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin “dostluk” degeri ile ilgili yaptiklar tanimlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ogrenci, Ogretmen ve Velilerin Dostluk Degeri ile Ilgili Tanimlamalart
Katilmcilar One ¢ikan kavramlar n  Ornek ifadeler
1. lyi bir arkadas olmak 31 “Dostluk, en iyi arkadashktir.” (Ogrenci-38)
2. Birbirinin sirrin1 saklamak 25 “Birbirinin sirrini tutan arkadaglara dost denir.” (Ogrenci-88)
Ogrenci 3. Paylasmayi bilmek 18  “Insanin dostu her seyini paylasmall.” (Ogrenci-61)
4. Her seye kiismemek 17  “lyi dostlar hicbir seye kiismezler.” (Ogrenci-57)
5. Diger 9 “Dostluk insanlarin birbirine misafirlige gitmesidir.” (Ogrenci-21)
1. Menfaatsiz bir iliski kurmak 28 “Cikar gézetmeksizin kurulan arkadaslik iliskileri dostlugun en
énemli gostergesidir.” (Ogretmen-11)
2. Karsilikli giiven vermek 23 “Dost dedigin giiven vermeli.” (Ojretmen-34)
Ogretmen 3. lyive kétii giinde yaninda 18 “Hem aci giintinde hem de mutlu giiniinde yaninda olan kisi ile
olmak kurulan bag dostluktur.” (Ogretmen-78)
4. Ozverili olmak 14  “Dostluk, ézveri ister, emek ister, ¢aba ister, ugras ister...”

(Ogretmen-42)
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5. Birbirini ¢ok iyi tanimak ve 10 “Sen konusmadan senin hdlinden anlayan insan ile dost olmugssun

anlamak demektir.” (Ogretmen-54)
6. Diger 7 “Dostluk kavrami yolculukta belli olur.” (Ojretmen-74)
1. Karsilikh giiven vermek 26  “Karsilikl giivenin oldugu yerde, dostluk baglari giiclenir.” (Veli-
84)
2. Zor giinde birbirinin 22 “Dara diistiigiin anda elinden tutan kigi dosttur.” (Veli-75)

yaninda olmak
3. Menfaatsiz bir iliski kurmak 19 “Menfaatin olmadigi, insanlarin birbirine karsiliksiz baglandigi
duygu dostluktur.” (Veli-44)

Veli 4. Arkadasliktan 6te bir bag 16  “Dostluk arkadagslik demek degil arkadagsligi asan bir iliskidir. (Veli-
kurmak 71)
5. Birbirinin sirrin1 saklamak 11 “Birbiriyle dertlesen, bazen liziilen bazen aglayan, birbirinin sirrini
bilen ve saklayan kisiler gercek dostlarimizdir.” (Veli-98)
6. Diger 6  “Dostunu séyle sana kim oldugunu séyleyeyim diye bosuna

dememisler,” (Veli-78)

Tablo 2 incelendiginde, 6grenci, 6gretmen ve velilerin “dostluk” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda genel itibariyle
birbirlerinden farkli sézciik ve kavramlar kullandiklar goriilmektedir. Ogrenciler “dostluk” degeri ile ilgili diisiincelerini; “iyi
bir arkadas olmak”, “birbirinin sirrint saklamak” , “paylasmayt bilmek” ve “her seye kiismemek” kavramalar ile ifade
etmektedirler. Ogretmenler “dostluk” degeri ile ilgili diisiincelerini; “menfaatsiz bir iliski kurmak”, “karsilikli giiven vermek”
“iyi ve kétii giinde yaninda olmak” , “Ozverili olmak” ve “birbirini ¢ok iyi tanimak ve anlamak” kavramalari ile ifade ederken;
veliler ise “dostluk” degeri ile ilgili diisiincelerini; “karsilikli giiven vermek”, “zor giinde birbirinin yaninda olmak”, “menfaatsiz
bir iliski kurmak”, “arkadasliktan éte bir bag kurmak” ve “birbirinin sirrini saklamak” kavramlari ile ifade etmektedirler.

Calisma grubundaki 6grenci, 6gretmen ve velilerin “dostluk” degeri ile ilgili yaptiklari tanimlamalardaki s6zciik ve kavramlarin
kullanim sikliklarinin farkhlastigi gériilmektedir. Ogrenciler “dostluk” degerini tammlarken en ¢ok (n= 31) “iyi bir arkadas
olmak” kavramini; 6gretmenler en ¢ok (n= 28)“menfaatsiz bir iliski kurmak” kavramini ve veliler ise en ¢ok (n= 26) “karsilikli
giiven vermek” kavramini kullanmislardir. Ayrica 6grenci ve velilerin “dostluk” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda
“birbirinin sirrin1 saklamak” kavramini ortak olarak kullandiklar1 gériilmektedir. Benzer sekilde 6gretmen ve velilerin de
“dostluk” degeri ile ilgili yaptiklar1 tamimlamalarda “menfaatsiz bir iliski kurmak” ve “karsilikli giiven vermek” kavramlarini
ortak olarak kullandiklar1 gérilmektedir.

c. “Diiriistliik” Degeri ile Ilgili Tamimlamalar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin “diirtistliik” degeri ile ilgili yaptiklari tanimlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogrenci, Ogretmen ve Velilerin Diirtistliik Degeri ile [lgili Tanimlamalari
Katilmcilar One gikan kavramlar n  Ornek ifadeler
1. Yalan s6ylememek 26  “Yalan séylemeyen kisi diirtisttiir.” (Ogrenci-14)
2. Verilen s6zili tutmak 23 “Verdigi sozden donmeyen insanlara diiriist kisiler denir.”
(Ogrenci-39)
3. Her kosulda dogruyu 19 “Cok zorda kalsan bile dogruyu séylediginde diirtist olursun.”
Ogrenci sdylemek (Ogrenci-9)
4. Arkadaslarini kandirmamak 16 “Arkadagsini kandirmadan yasarsan diiriist yasamis olursun.”
(Ogrenci-17)
5. Kopya ¢ekmemek 12 Swmavda kopya cekmeyen égrenci diirtist dgrencidir.” (Ogrenci-55)
6. Diger 4 “Babalar hep diiriist olur.” (Ogrenci-91)
1. Yalan soylememek 33 “Diiriistliigiin ilk sarti dogruluktan sasmamak, yalan
séylememektir.” (Ogretmen-25)
2. Her kosulda dogruyu 26 “Sartlarin gerektirdigi durumlarda degil her durumda dogru
sdylemek olunmahdir.” (Ogretmen-35)
3. Soziile davramiglariuyumlu 16  “Diirtistliik sadece sézdeki dogruluk degil; ayni zamanda sézler ile
Ogretmen olmak yapilanlarin értiismesidir.” (Ogretmen-5)
4. Erdemli davranislar 13 “Olgun, agirbasly, dogruluktan sasmayan davraniglarin hepsi
sergilemek diirtistliiktiir.” (Ogretmen-80)
5. Ozelestiri yapmak 10  “Diirtistliik kisinin kendini sorgulamasidir.” (Ojretmen-86)
6. Diger 2 “Diiriistliik aslinda herkesin sahip oldugu bir degerdir.”
(Ogretmen-63)
1. Yalan séylememek 29 “Diiriist kisi yalan séylemez, her sézii gtiven verir.” (Veli-71)
Veli 2. Ikiyiizlii olmamak 21 ;I;gyﬁzlﬁ davranislar sergilemeden, 6zii sézii bir olmaktir.” (Veli-
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3. Her kosulda dogruyu 17  “Diiriistliik, basina ne gelirse gelsin her zaman dogruyu sdylemek
soylemek ve dogruyu savunmaktir.” (Veli-18)
4, Verilen sozi tutmak 15 “Séziinde durmak, s6ziinden dénmemek en biiyiik diirtistliiktiir.”
(Veli-3)
5. Korkusuz ve cesur olmak 13 “Diiriist insan korkmadan, yilmadan dogruyu sdyler.” (Veli-16)
6. Diger 5  “Insani diger insanlardan farkh kilan sey diirtist olmasidir.” (Veli-
94)

Tablo 3 incelendiginde, 6grenci, 6gretmen ve velilerin “diiriistliik” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda genel itibariyle
birbirlerinden farkl sézciik ve kavramlari kullandiklan gériilmektedir. Ogrencilerin “diiriistliik” degeri ile ilgili diisiincelerini;
“yalan sdylememek” , “verilen sézii tutmak” , “her kosulda dogruyu sdylemek” , “arkadaslarini kandirmamak” ve “kopya
cekmemek” kavramalan ile ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenler “diiristlik” degeri ile ilgili diisiincelerini; “yalan
séylememek”, “her kosulda dogruyu sdylemek”, “sozii ile davranmislart uyumlu olmak”, “erdemli davranislar sergilemek” ve
“0zelestiri yapmak” kavramalari ile ifade ederken; veliler ise “diiriistliik” degeri ile ilgili disiincelerini; “yalan séylememek”,
“ikiytizlii olmamak”, “her kosulda dogruyu séylemek”, “verilen sézii tutmak” ve “korkusuz ve cesur olmak” kavramlari ile ifade
etmektedirler.

Calisma grubundaki tiim katilimcilarin “diirtistliik” degeri ile ilgili yaptiklar: tanimlamalardaki sézctik ve kavramlarin kullanim
sikliklarinin benzestigi goriilmektedir. Ogrenci, 6gretmen ve veliler “diiriistliik” degerini tanimlarken sirasiyla en ¢ok (n= 26,
33, 29) “yalan séylememek” kavramini kullanmislardir.

d. “Ozdenetim” Degeri ile [lgili Tammlamalar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin “6zdenetim” degeri ile ilgili yaptiklari tanimlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Ogrenci, Ogretmen ve Velilerin Ozdenetim Degeri ile [lgili Tanimlamalar:
Katilmcalar One ¢cikan kavramlar n Ornekifadeler
1. Kendini kontrol etmek 24  “Insan kendi kendini kontrol ederse é6zdenetim yapmis olur.”
(Ogrenci-75)
2. Icindeki sesi dinlemek 20 “Icinden gegenleri dinlemek, denetlemek 6zdenetimdir.”
(Ogrenci-45)
3. Kendini frenlemek 17  “Insan bir davranis yapmadan kendini frenlemeli,
Ogrenci durdurmali.” (Ogrenci-48)
4. Sinirlenmemek 14  “Sinirlenmeyen arkadasim o6zdenetimli arkadasimdir.”
(Ogrenci-83)
5. Duygular lizerinde hakimiyet 12 “Duygulariny, hislerini kontrol etmektir.” (Ogrenci-90)
kurmak
6. Diger 13 “Ozdenetim insanlari denetlemektir.” (Ogrenci-9)
1. Kendi kendini sorgulamak 25 “Kisinin kendini sorgulamasi, hesaba ¢ekmesi 6zdenetime
érnek bir davranistir. (Ogretmen-11)
2. Otokontrol mekanizmasi kurmak 22 “Insanlarin otokontrol mekanizmast gelistirerek kendi
kendini denetlemesidir.” (Ogretmen-41)
3. Bireyin kendi davranislarini 20 “Bireyin hdl, hareket ve davranislarinin ¢eki diizen verilerek
Ogretmen diizenlemesi dﬁzenlenmesidir. ” (Ogretmen-27)
4. Kendini vicdani dogrultusunda 18 “Insanin kendi vicdanini dinleyerek davranislarina yon
yonlendirmek vermek 6zdenetimdir.” (Ogretmen-90)
5. Duygular lizerinde hakimiyet 12 “Kisinin duygularina hdkim olmasi, duygularini yonetmesi
kurmak ézdenetimli bir davranistir.” (Ogretmen-19)
6. Diger 3 “Ozdenetim denetlemekten gelen bir kavramdir.” (Ojretmen-
64)
1. Kendini kontrol etmek 26 “Vatandagin disaridan miidahale gérmeden kendini kontrol
etmesi 6zdenetimdir.” (Velli-2)
2. Sinirlenmemek 22 “Sinirlenip éfkelenmeden kendini durdurmak.” (Veli-3)
3. Kendini tamimak 19 “Kisinin kendisini tanimasi, denetlemesidir.” (Veli-31)
Veli 4. Bireyin kendi davranislarin 15 “Insan kendi davranislarina ceki diizen veriyorsa ézdenetime
diizenlemesi sahiptir.” (Veli-53)
5. Duygular iizerinde hakimiyet 11  “Insanlar duygularini olumlu yénde yénetirse 6zdenetimli
kurmak davraniglar sergilemis olur.” (Veli-67)
6. Diger 7 “Ozdenetimli bireyler topluma faydal kisilerdir.” (Veli-7)

Tablo 4 incelendiginde, 6grenci, 6gretmen ve velilerin “6zdenetim” degeri ile ilgili yaptiklari tanimlamalarda genel itibariyle
birbirlerinden farkh sézciik ve kavramlar kullandiklar goriilmektedir. Ogrencilerin “6zdenetim” degeri ile ilgili diisiincelerini;
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“kendini kontrol etmek”, “icindeki sesi dinlemek”, “kendini frenlemek”, “sinirlenmemek” ve duygular iizerinde hdkimiyet kurmak”
kavramalar1 ile ifade ettikleri gériilmektedir. Ogretmenler “6zdenetim” degeri ile ilgili diisiincelerini; “kendi kendini
sorgulamak”, “otokontrol mekanizmasi kurmak”, bireyin kendi davraniglarini diizenlemesi”, “kendini vicdani dogrultusunda
yonlendirmek” ve “duygular iizerinde hdkimiyet kurmak” kavramalari ile ifade ederken; veliler ise “6zdenetim” degeri ile ilgili
disiincelerini; “kendini kontrol etmek”, “sinirlenmemek”, “kendini tanimak”, “bireyin kendi davraniglarini diizenlemesi” ve
“duygular iizerinde hdkimiyet kurmak” kavramlari ile ifade etmektedirler.

Calisma grubundaki 6grenci ve velilerin “6zdenetim” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalardaki sézciik ve kavramlarin
kullanim sikliklarinin benzestigi gériilmektedir. Ogrenci ve veliler “6zdenetim” degerini tanimlarken sirasiyla en ¢ok (n= 24,
26) “kendini kontrol etmek” kavramini kullanirken 6gretmenler ise en ¢ok (n= 25) “kendi kendini sorgulamak” kavramini
kullanmislardir.

e. “Sabir” Degeri ile Ilgili Tammlamalar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin “sabir” degeri ile ilgili yaptiklar1 tamimlar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Ogrenci, Ogretmen ve Velilerin Sabir Degeri ile Ilgili Tantimlamalart
Katilmcalar One ¢cikan kavramlar n Ornekifadeler
1. Beklemek 27  “Bekleyen insan sabirli insandir.” (Ogrenci-8)
2. Sakin olmak 22 “Once sakin olmalyiz. Béylece sabirli olmayi égreniriz.” (Ogrenci-80)
3. Susmak, sessiz olmak 19 “Kavga esnasinda susar ve sessiz olursak sabirliyiz demektir.” (Ogrenci-
Ogrenci 63)
4. Acele etmemek 16  “Acele etmeden, yavas yavas hareket etmektir.” (Ogrenci-97)
5. Basarili olmak 12 “Sabirh olursak mutlaka basarili oluruz.” (Ogrenci-87)
6. Diger 4 “Sabiryiirek ister.” (Ogrenci-1)
1. Tahammil etmek 28  “Sabir aslinda zorluklara tahammiil etmektir.” (Ojretmen-86)
2. Karsindakini 22 “Karsindaki insani dinleyebilmek en biiyiik sabir érnegidir.” (Ogretmen-
dinleyebilmek 36)
3. Metanetli olmak 19 “Zor durumlarda metanetli olmak, bu durumun gececegini bilmek sabir
Ogretmen érnegidir.” (Ogretmen-66)
4. Zorluklara gogiis 17  “Insamin karsilastig zorluklara gégtis gererek direnmesi sabirli bir
germek davranistir.” (Ogretmen-46)
5. Beklemek 11  “Beklemek, beklemek, beklemek...” (Ojretmen-77)
6. Diger 3 “Sabreden dervis muradina ermis.” (Ogretmen-81)
1. Katlanmak 25 “Hayatta bazi seylere katlanmak sabrin bir gostergesidir.” (Veli-23)
2. Zorluklara gogiis 22 “Karsilastigimiz zorluklarla miicadele eder, onlara gégiis gerersek
germek ancak o zaman sabretmis sayiliriz.” (Veli-30)
Veli 3. Beklemek 19 “Herhangi bir seyi umutla beklemek sabrin ta kendisidir.” (Veli-73)
4. Zamana birakmak 16 “Sabretmek iistelemeden biraz da zamana birakmaktir.” (Veli-88)
5. Sogukkanl olmak 12 “Karsilan durumlara karsi tavrini belli ederek, sogukkanli bir sekilde
davranmak ve duygusalliga yer vermemek sabretmektir.” (Veli-90)
6. Diger 6  “Allah sabredenlerle beraberdir.” (Veli-20)

Tablo 5 incelendiginde, 6grenci, 6gretmen ve velilerin “sabir” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda genel itibariyle
birbirlerinden farkli sézciik ve kavramlari kullandiklari goriilmektedir. Ogrencilerin “sabir” degeri ile ilgili disiincelerini;
“beklemek”, “sakin olmak”, “susmak, sessiz olmak, “acele etmemek” ve “basarili olmak” kavramalar1 ile ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenler “sabir” degeri ile ilgili diislincelerini; “tahammiil etmek, “karsindakini dinleyebilmek”, “metanetli
olmak”, “zorluklara gégiis germek” ve “beklemek” kavramalari ile ifade ederken; veliler ise “sabir” degeri ile ilgili diislincelerini;
“katlanmak”, “zorluklara gdgiis germek”, “beklemek” , “zamana birakmak” ve “sogukkanli olmak” kavramlan ile ifade
etmektedirler.

Calisma grubundaki 6grenci, 6gretmen ve velilerin “sabir” degeri ile ilgili yaptiklari tanimlamalardaki sézciik ve kavramlarin
kullanim sikliklarinin farklilagtigi gériilmektedir. Ogrenciler sabir” degerini tanimlarken en ¢ok (n= 27) “beklemek” kavramini;
o0gretmenler en ¢ok (n= 28)“tahammiil etmek” kavramini ve veliler ise en ¢ok (n= 25) “katlanmak” kavramini kullanmislardir.
Ayrica 6grenci, 6grenci ve velilerin “sabir” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda “beklemek” kavramini ortak olarak
kullandiklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde 68retmen ve velilerin de “dostluk” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda
“zorluklara gégtis germek” kavramini ortak olarak kullandiklar1 gériilmektedir.

f. “Saygi” Degeri ile Ilgili Tantmlamalar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin “saygi” degeri ile ilgili yaptiklar: tanimlar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.
Ogrenci, Ogretmen ve Velilerin Saygi Degeri ile llgili Tamimlamalart
Katihmcilar One cikan kavramlar n  Ornek ifadeler
1. Efendi olmak 26 “Eziyet etmeden efendi olmak biiyiiklere saygidir.” (Ogrenci-65)
2. Biyiiklere ve yaslilara 22 “Biiyiiklerimize olan hiirmetimiz saygimizdandir.” (Ogrenci-34)
hiirmet etmek
3. Karsindakini kirmamak, 19  “Eger bir insani kirmiyorsak ona karsi saygiliyizdir.” (Ogrenci-89)
Ogrenci incitmemek
4. lyiniyetli olmak 15  “Iyi kalpli ve iyi niyetli olursak saygimiz artar.” (Ogrenci-49)
5. So6zdinlemek 11 “Biiyiiklerimizin séziinii dinlemek, onlarin dedigini ikiletmemek
onlara bir saygidir.” (Ogrenci-13)
6. Diger 7 “Saygi her seydir.” (Ogrenci-27)
1. Layik olan kisiye hiirmet 29  “Saygi biiytiklerden ziyade layik olana gésterilmelidir. Ctinkti her
etmek biiyiik saygiyr hak etmeyebilir.”(Ogretmen-86)
2. Hosgorili ve anlayish olmak 22 “Karsimizdaki muhatabimizi anlamak, dinlemek ve hoggortii ile
yaklasmak bir saygt ifadesidir.” (Odretmen-99)
3. Karsindakine deger vermek 19 “Bireyin karsisindakine deger vermesi ve bunu ona hissettirmesi
Ogretmen kisiligine bir saygidir.” (Ogretmen-66)
4. Empati kurmak 14 “Saygi géstermek icin 6ncelikle kisinin kendisini karsisindakinin
yerine koymast lazim.” (Ogretmen-86)
5. Degeriylksek olana baghilik 11 “Saygi sadece biiyiiklere ve yaslilara degil makam olarak biiytiklere
duymak de gésterilen bir degerdir.” (Ojretmen-31)
6. Diger 5  “Saygi insanliktir.” (Ogretmen- 43)
1. Mubhatabini insan yerine 25  “Saygi éncelikle karsindakine insanca muamele etmektir.” (Veli-43)
koymak
2. Ince ve nazik davranmak 21 “Nazik ve kibar davranislar sayginin bir géstergesidir.” (Veli-12)
3. Biiyiiklere ve yaslilara 18 “Saygi kendimizden biiyiiklere hizmet etmek, hiirmet etmektir.”
Veli hiirmet etmek (Veli-77)
4. Deger bilmek 15 “Saygi, kisiye gdsterilen sevgiye karsi deger ifadesidir.” (Veli-69)
5. Onyargisiz olmak 13 “Saygili olmak, ényargilari birakip gerekene gerektigi gibi
davranmaktir.” (Veli-49)
6. Diger 8  “Saygi olmazsa olmazimizdir.” (Veli-69)

Tablo 6 incelendiginde, 68renci, 6gretmen ve velilerin “saygir” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda genel itibariyle
birbirlerinden farkh sozciik ve kavramlan kullandiklar gériilmektedir. Ogrencilerin “saygi” degeri ile ilgili diisiincelerini;
efendi olmak”, “biiyiiklere ve yaslilara hiirmet etmek”, “karsindakini kirmamak, incitmemek” , “iyi niyetli olmak” ve “séz
dinlemek” kavramalari ile ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenler “saygi” degeri ile ilgili diisiincelerini; “ldyik olan kisiye
hiirmet etmek” , “hosgériilii ve anlayish olmak” , “karsindakine deger vermek” , “degeri yiiksek olana baglilik hissetmek” ve
“empati kurmak” kavramlari ile ifade ederken; veliler ise “saygi” degeri ile ilgili disiincelerini; “muhatabini insan yerine
koymak”, “ince ve nazik davranmak”, “biiytiklere ve yashlara hiirmet etmek”, “deger bilmek” ve “6nyargisiz olmak” kavramlari ile
ifade etmektedirler.

Calisma grubundaki 68renci, 6gretmen ve velilerin “saygi” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalardaki sézciik ve kavramlarin
kullanim sikliklarinin farkhlastigi gériilmektedir. Ogrenciler “saygi” degerini tanimlarken en ¢ok (n= 26) “efendi olmak”
kavramini; 6gretmenler en ¢ok (n= 29)“layik olan kisiye hiirmet etmek” kavramini ve veliler ise en ¢ok (n= 25) “muhatabini
insan yerine koymak” kavramini kullanmislardir. Ayrica 6grenci ve velilerin “saygi” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda
“Biiytiklere ve yashlara hiirmet etmek” kavramini ortak olarak kullandiklar: gériilmektedir.

g. “Sevgi” Degeri ile [lgili Tanimlamalar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin “sevgi” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Ogrenci, Ogretmen ve Velilerin Sevgi Degeri ile Ilgili Tanimlamalart
Katihmcilar One ¢cikan kavramlar n  Ornek ifadeler
1. Kiigtiklere gosterilen ilgi 25 “Kiiciiklere sevgi ile davranmak.” (Ogrenci-11)
2. lyi niyetli olmak 22 “lyi niyetli insanlar hep sevgi ile davraniyorlar.” (Ogrenci-50)
Ogrenci 3. Duyguy, his 19 “Sevgi, insanin igindeki bir duygudur.” (0gvren€i-59)
4. Temiz kalpli olmak 15  “Sevgisini gésteren birinin kalbi temiz olur.” (Ogrenci-83)
5. Sevingli, mutlu olmak 12 “Icinde sevgisi olan biri sevingli ve mutlu yasar.” (Ogrenci-69)
6. Diger 7  “Sevgi varsa aile vardir.” (Ogrenci-29)
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1. Kalpleri birbirine baglayan bir “Insanlar birbirine yakinlastiran ve kalplerini baglayan ¢ok giizel
27 . »
duygu bir duygudur.” (Ogretmen-51)
“Varinla yogunla kendini karsindakine adiyorsan gercekten
seviyorsundur.” (Ogretmen-35)
“Karsindaki insana deger verip onu her seyi ile kabulleniyorsan ona

2. Kendini karsindakine adamak 21

Ogretmen 3. Karsindakine deger vermek 17 karst sevgi degerin vardir.” (Ogretmen-66) ]
4 Yakm ilgi 15 9351)rme yakin ilgi géstermek ona olan sevgini gésterir.” (Ogretmen-
5. Ask 12 “Sevgi, astk olmaktir, baglanmaktir.” (Ogretmen-75)
6. Diger 8  “Sevgi insani insan yapar.” (Ogretmen-35)
1. Karsindakine kosulsuz 24 “Sart kosmadan baglanmis ve itaat ediyorsan sevgi degerine
baglanmak ulasmissindir.” (Veli-97)
A “Ugruna her seyini verebilecek derecede fedakdrsan eger sevginin
2. Fedakar olmak 21 ne demek oldugunu biliyorsundur.” (Veli-90)
. 3. Ask 19 “Ask=sevgi.” (Veli-29)
Veli “Eger sozde degil gdniilden bagliysan seviyorsundur. Sevgi degeri
4. Gontlden baglanmak 17 Séniil ile alakalidir.” (Veli-68)
5. Safve temiz duygular “ . ; : ” .
beslemek 14 “Sevgi, saf ve temiz duygularla kalbi doldurmaktir.” (Veli-92)
6. Diger 5 “Sevgi yoksa hi¢cbir sey yok demektir.” (Veli-56)

Tablo 7 incelendiginde, 6grenci, 6gretmen ve velilerin “sevgi” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda genel itibariyle
birbirlerinden farkh sozciik ve kavramlar kullandiklar gériilmektedir. Ogrencilerin “sevgi” degeri ile ilgili diisiincelerini;
“kiictiklere gésterilen ilgi”, “iyi niyetli olmak”, “duygu, his”, “temiz kalpli olmak” ve “sevingli, mutlu olmak” kavramlari ile ifade
ettikleri goriilmektedir. Ogretmenler “sevgi” degeri ile ilgili diisiincelerini; “kalpleri birbirine baglayan bir duygu”, “kendini
karsindakine adamak”, “karsindakine deger vermek”, “yakin ilgi” ve “ask” kavramlari ile ifade ederken; veliler ise “sevgi” degeri
ile ilgili diisiincelerini; “karsindakine kosulsuz baglanmak” , “fedakdr olmak”, “ask”, “goniilden baglanmak” ve “saf ve temiz

duygular beslemek” kavramlari ile ifade etmektedirler.

Calisma grubundaki 6grenci, 6gretmen ve velilerin “sevgi” degeri ile ilgili yaptiklari tanimlamalardaki s6zciik ve kavramlarin
kullanim sikliklarinin farkhilastigi gériilmektedir. Ogrenciler “sevgi” degerini tanimlarken en ¢ok (n= 25) “kiictiklere gésterilen
ilgi” kavraminy; 6gretmenler en ¢ok (n= 27)“ kalpleri birbirine baglayan bir duygu” kavramini ve veliler ise en ¢ok (n= 24)
“karsindakine kosulsuz baglanmak” kavramini kullanmislardir.

h. “Sorumluluk” Degeri ile Ilgili Tanimlamalar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin “sorumluluk” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Ogrenci, Ogretmen ve Velilerin Sorumluluk Degeri ile Ilgili Tanimlamalari
Katimcilar  One ¢cikan kavramlar n  Ornek ifadeler
1. Gorev, vazife 24 “Sorumluluk, yapmamiz gereken bir gérevdir.” (Ogrenci-3)
2. Yapilmasi gereken isleriyapmak 21 “Yapmamiz gereken isleri bir an énce yapmak
sorumlulugumuzdur.” (Ogrenci-70)
. . 3. Odevyapmak 19  “Ogretmenimizin verdigi édevleri yapmak sorumluluktur.”
Ogrenci il .
(Ogrenci-88)
4. Cok calismak 16 “Cahsmak ama cok calismak sorumlulugumuz.” (Ogrenci-94)
5. Emanete sahip ¢ikmak 13 “Verilen bir emaneti korumak sorumluluktur.” (Ogrenci-41)
6. Diger 7 “Sorumluluk sorumlu olmaktir.” (Ogrenci-7)
1. Kendi davranislarinin sonuglarimi 29  “Sorumluluk gérevden ziyade yaptiklarinin sonuglarini
iistlenmek lizerine almaktir.” (Ogretmen-89)
2. Uzerine diisen gorevi en iyi 22 “Herkesin iizerine diisen gérevi yapabileceginin en iyisi olarak
sekilde yerine getirmek yapmak bir sorumluluktur.” (Ogretmen-58)
3. Bilingli davranmak 19 “Sorumlu olmak demek bilin¢li olmak demektir. Sorumluluk
Ogretmen sahibi insan bilingli davranir.” (Ojretmen-47)
4. Gonilli ve istekli olmak 14 “Bir gérev almaya istekli olmak, géniillii olmak sorumluluk

almak demektir.” (Ogretmen-82)

5. Sikayet etmemek, hayiflanmamak 11 “Sikdyet etmeden, isyan etmeden iizerimize diiseni yapmak.”
(Ogretmen-77)

6. Diger 5  “Sorumlu insan saygil insan.” (Ogretmen-9)
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1. Hesap vermek 24 “Sorumluluk gérevin sonundaki hesap verme stirecidir.” (Veli-22)

Gorev, vazife 23 “Payimiza diisen vazifelerdir.” (Veli-19)

3. Ciddiyet, ciddi olmak 20 “Sorumluluk, yaptigin iste ciddiyet g6zetmektir, isi yaparken ciddi olarak tlizerine
egilmektir.” (Veli-45)

N

Veli

4. Mazeretiiretmemek 15 “Bahaneler iiretmeden sana verilen gérevi yapmak.” (Veli-88)

5. Cok ¢alismak 12 “Sorumluluk demek sana verilen isi cok ¢calisarak yerine getirmektir. Calismak bir
gorevdir, sorumluluktur.” (Veli-68)

6. Diger 6 “Sorumluluk dinen de gereklidir.” (Veli-3)

Tablo 8 incelendiginde, 6grenci, 6gretmen ve velilerin “sorumluluk” degeri ile ilgili yaptiklar: tanimlamalarda genel itibariyle
birbirlerinden farkhh sozciik ve kavramlari kullandiklar gériilmektedir. Ogrencilerin “sorumluluk” degeri ile ilgili
diistincelerini; “gérev, vazife”, “yapilmasi gereken isleri yapmak”, “6dev yapmak”, “cok calismak” ve “emanete sahip ¢cikmak”
kavramlar ile ifade ettikleri gériilmektedir. Ogretmenler “sorumluluk” degeri ile ilgili diisiincelerini; “kendi davramslarinin
sonuglarini tistlenmek”, “lizerine diisen gérevi en iyi sekilde yerine getirmek”, “bilin¢li davranmak”, “géniillii ve istekli olmak” ve
“sikdyet etmemek, hayiflanmamak” kavramlari ile ifade ederken; veliler ise “sorumluluk” degeri ile ilgili diisiincelerini; “gérev,
vazife”, “hesap vermek”, “ciddiyet, ciddi olmak”, “mazeret iiretmemek” ve “cok ¢alismak” kavramlari ile ifade etmektedirler.

Calisma grubundaki 6grenci, 6gretmen ve velilerin “sorumluluk” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalardaki sézciik ve
kavramlarin kullanim sikliklarinin farklilagtigi goriilmektedir. Ogrenciler “sorumluluk” degerini tanimlarken en ¢ok (n= 24)
“gorev, vazife” kavramlarini; 68retmenler en ¢ok (n= 29)“kendi davranislarinin sonuglarini tistlenmek” kavramini ve veliler ise
en ¢ok (n= 24) “hesap vermek” kavramini kullanmislardir.

1. “Vatanseverlik” Degeri ile Ilgili Tanimlamalar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin “vatanseverlik” degeri ile ilgili yaptiklari tanimlar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Ogrenci, Ogretmen ve Velilerin Vatanseverlik Dederi ile [lgili Tanimlamalar
Katilmcalar One ¢cikan kavramlar n Ornekifadeler
1. Vatanini korumak 31 “Vatanimizi diismanlardan korumak vatanseverliktir.”
(Ogrenci-2)
2. Vataniigin elinden geleni 22 “Vatanimiz igin elimizden ne geliyorsa yapmaliyiz. Clinkii biz
yapmak vatanseveriz.” (Ogrenci-48)
Ogrenci 3. Cok¢alismak 19 “Vatanseverlik icin cok ama cok calismak gerekli.” (Ogrenci-
76)
4. Bayragi cok sevmek 15 “Bayragini kim cok seviyorsa o vatanseverdir.” (Ogrenci-67)
5. Askere gitmek 9  “Askere giden abim vatanseverlik yapt1.” (Ogrenci-98)
6. Diger 4 “Vatanseverlik iyidir.” (Ogrenci-11)
1. lyi bir vatandas olmak 25 “Vatandasligin gereklerini yerine getirmek vatanseverliktir.”
(Ogretmen-44)
2. Ulkeye duyulan sevgi ve baghhlk 23 “Ulkemize hissettigimiz sevgi ve baghlik duygusu
vatanseverligimizi gésterir.” (Ojretmen-64)
3. Bulundugu toprak pargasina 21 “Icinde yasadigimiz kara diye tabir edilen fakat ugruna canlar
. manevi degerlerle bagli olmak verilen toprak parcasina kutsal degerlerle baglilik hissetmek.”
Ogretmen -
(Ogretmen-81)
4. Tarihive kiltiirel degerleri 17  “Atalarimiza ait tarihsel ve kiiltiirel degerlerimizi koruyup
korumak ve yasatmak kollamak bir vatanseverliktir.” (Ogretmen-96)
5. Cok calismak 11 “Vatanseverligin en biiytik élciitii cok calismaktir.” (Ogretmen-
73)
6. Diger 3 “Vatamni seviyorsan vatansever ol.” (Ogretmen-21)
1. Cok calismak 32  “Cok calisan vatanini ¢ok sevendir.” (Veli-19)
2. Vatani gorevleri yerine getirmek 21 “Vatanimiz icinde yasamamizin gereklerini yerine
getirebiliyorsak vatanseverizdir.” (Veli-51)
3. Vatana sahip ¢ikmak 18 “Her durumda, her kosulda, imkdnlar ne olursa olsun
Veli vatanimiza sahip ¢cikmaktir.” (Veli-60)
4. Millete en iyi sekilde hizmet 14 “Milletimizin hizmetkdri olmak vatansever olmakla
etmek esdegerdir.” (Veli-23)
5. Diizenli vergi vermek 10 “Vergi kacirmayip vergini diizenli olarak devlete ddiiyorsan
senden iyi vatansever yoktur.” (Veli-80)
6. Diger 5  “Vatanseverlik sevginin bir baska ifadesidir.” (Veli-2)

Tablo 9 incelendiginde, 6grenci, 6gretmen ve velilerin “vatanseverlik” degeri ile ilgili yaptiklar: tanimlamalarda genel itibariyle
birbirlerinden farkli sézciik ve kavramlar kullandiklari gériilmektedir. Ogrencilerin “vatanseverlik” degeri ile ilgili
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diistincelerini; “vatanini korumak”, “vatani icin elinden geleni yapmak”, “cok calismak”, “bayragi ¢cok sevmek” ve “askere gitmek”
kavramlar ile ifade ettikleri gériilmektedir. Ogretmenler “vatanseverlik” degeri ile ilgili diisiincelerini; “iyi bir vatandas olmak”,
“lilkeye duyulan sevgi ve baghlik”, “bulundugu toprak parcasina manevi degerlerle bagli olmak”, “tarihi ve kiiltiirel degerleri
korumak ve yasatmak” ve “cok ¢alismak” kavramlari ile ifade ederken; veliler ise “vatanseverlik” degeri ile ilgili diistincelerini;
“vatani gérevleri yerine getirmek”, “cok calismak”, “vatana sahip ¢ikmak”, “millete en iyi sekilde hizmet etmek” ve “diizenli vergi
vermek” kavramlari ile ifade etmektedirler.

Calisma grubundaki 6grenci, 6gretmen ve velilerin “vatanseverlik” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalardaki soézciik ve
kavramlarin kullanim sikliklarinin farkhlastigi goriilmektedir. Ogrenciler “vatanseverlik” degerini tanimlarken en ¢ok (n= 31)
“vatani korumak” kavramini; 6gretmenler en ¢ok (n= 25)“Yyi bir vatandas olmak” kavramini ve veliler ise en ¢cok (n= 32) “cok
calismak” kavramini kullanmislardir.

i. “Yardimseverlik” Degeri ile llgili Tanimlamalar

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin “yardimseverlik” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Ogrenci, Ogretmen ve Velilerin Yardimseverlik Degeri ile lgili Tantimlamalart
Katilmcalar One ¢cikan kavramlar n  Ornekifadeler
1. lyikalpli olmak 30 “lyi kalpli insanlar yardimseverdir.” (Ogrenci-56)
2. Yardima ihtiyaci olana destek 23  “Yardima ihtiyaci olan herkese yardim edersek yardimsever
olmak oluruz.” (Ogrenci-5)
Ogrenci 3. lyilik yapmak 19  “Yardimseverlik birisine iyilik yapmaktir.” (Ogrenci-86) )
4. Paylasmak 14  “Elinde olan bir seyi ihtiyact olan biri ile paylasmaktir.” (Ogrenci-
92)
5. Sevap kazanmak 10 “Sevap kazanmak istiyorsak yardimsever olmaliyiz.” (Ogrenci-78)
6. Diger 4 “Yardimseverlik yardimi sevmektir.” (Ogrenci-17)
1. Karsilik beklemeden iyilik 35 “Yardimseverlik, yaptiginin karsisinda herhangi bir sey
yapmak beklemeden iyilik yapmaktir.” (Ogretmen-85)
2. Yardima ihtiyaci olana destek 24  “Yardima ihtiyaci olan kisiye her konuda yardimci olmaktir.”
olmak (Ogretmen-66)
Ogretmen 3. Paylasmak 16  “Yardimseverlik paylasmanin en giizel 6rnegidir.” (Ogretmen-35)
4. imkanlar dogrultusunda iyilik 13  “Iyilik yapilmali, yardimci olunmali ama eldeki mevcut imkénlar
yapmak dogrultusunda yapilmali.” (Ogretmen-91)
5. Erdemli olmak 9 “Yardimseverlik, sergilenebilecek erdemli davraniglardandir.”
6. Diger 3 “Yardimseverlik sosyal bir projedir.” (Ogretmen-29)
1. Merhametli ve sefkatli olmak 27 “Sefkat duygusu ile yapilan iyilikler yardimseverlik icine girer.”
(Veli-34)
2. Birlik ve beraberlik icinde 21 “Birlik icinde yasamak istiyorsak yardimsever olmaliyiz.” (Veli-14)
olmak
Veli 3. Paylasmak 19 “Paylastigimiz él¢iide yardimseveriz.” (Veli- 78)
4. Karsilik beklemeden iyilik 15 “Eger yaptigimizin karsisinda tesekkiir dahi olsa bekleniyorsa o
yapmak davranigs yardimseverlige girmez.” (Veli-21)
5. Hayirsever olmak 12 “Yardimseverlik, hayir yapmak ve hayirsever olmak ile ayni
anlami karsilayan bir degerdir.”
6. Diger 6  “Yardimsever olmak vatansever olmak ile esdegerdir.” (Veli-17)

Tablo 10 incelendiginde, dgrenci, 6gretmen ve velilerin “yardimseverlik” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda genel
itibariyle birbirlerinden farkh sézciik ve kavramlari kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin “yardimseverlik” degeri ile ilgili
diistincelerini; “iyi kalpli olmak”, “yardima ihtiyact olana destek olmak”, “iyilik yapmak”, “paylasmak” ve “sevap kazanmak”
kavramalari ile ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenler “yardimseverlik” degeri ile ilgili diisiincelerini; “karsilik beklemeden
iyilik yapmak” , “yardima ihtiyacit olana destek olmak , “paylasmak”, “imkdnlar dogrultusunda iyilik yapmak” ve erdemli olmak”
kavramlari ile ifade ederken veliler ise “yardimseverlik” degeri ile ilgili diisiincelerini; “merhametli ve sefkatli olmak”, “birlik ve
beraberlik icinde olmak”, “paylasmak” , “karsilik beklemeden iyilik yapmak” ve “hayirsever olmak” kavramlar ile ifade

etmektedirler.

Calisma grubundaki 6grenci, 68retmen ve velilerin “yardimseverlik” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalardaki sozciik ve
kavramlarin kullanim sikhiklarinin farklilagtigi gériilmektedir. Ogrenciler “yardimseverlik” degerini tanimlarken en ¢ok (n= 30)
“iyi kalpli olmak” kavramini; 6gretmenler en ¢ok (n= 35) “karsilik beklemeden iyilik yapmak” kavramini ve veliler ise en ¢ok (n=
27) “merhametli ve sefkatli olmak” kavramlarini kullanmiglardir.
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3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ogrenci, 6gretmen ve velilerin kék degerleri 6nemseme durumlart nasildir?” sorusuna ait
bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11.

Ogrenci, Ogretmen ve Velilerin Degerleri Onemseme Durumlari

Katilimcilar Deger Siralamasi n
Sevgi 41
Dostluk 17
Yardimseverlik 11
Saygi 10
Vatanseverlik 7

. . Diiristliik 5

Ogrenci Sabir 3
Sorumluluk 2
Adalet 2
Ozdenetim 0
Degerlerin hepsi ayn1 6nemdedir. 2
Toplam 100
Adalet 18
Duristlik 15
Vatanseverlik 11
Sorumluluk 10
Sevgi 10

. Sabir 9

Ogretmen Sayg1 7
Dostluk 6
Yardimseverlik 5
Ozdenetim 3
Degerlerin hepsi ayni 6nemdedir. 6
Toplam 100
Saygi 21
Sevgi 16
Sorumluluk 12
Diristlik 10
Adalet 9

Veli Vatanseverlik 9

el Sabir 8

Yardimseverlik 6
Dostluk 4
Ozdenetim 1
Degerlerin hepsi ayn1 6nemdedir. 4
Toplam 100

Tablo 11 incelendiginde, dgrenci, 6gretmen ve velilerin en 6nemli gérdiikleri degerlerin birbiri ile farklilastif1 goriiliirken en
az dnemsedikleri degerlerin ise birbiri ile benzedigi goriilmektedir. Ogrenciler en ¢ok “sevgi” degerini; 6gretmenler en ¢ok
“adalet” degerini ve veliler ise en ¢cok “saygi” degerini énemsemektedirler. Ogrenci, 6gretmen ve velilerin en az “6zdenetim”
degerini dnemsedikleri goriilmektedir. Ayrica 6grenci (n=2) , 6gretmen (n=6) ve velilerden (n=4) bazilar1 Tablo 11’'deki
“diger” bashiginda degerler ile ilgili belirli bir siralama yapmanin miimkiin olmadigini ifade etmektedirler.

4.SONUCLAR ve TARTISMA

Arastirmada, 6grenci, 6gretmen ve velilerin kok degerleri tanimlama bigimleri ve hangi kok degeri daha ¢ok dnemsedikleri ile
ilgili sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglar, arastirmanin bulgulari 1s181nda asagida ifade edilmistir.

Ogrenci ve veliler “adalet” degeri ile ilgili yaptiklar1 tammlamalarda “cezalandirmak” kavramim kullanirken 6gretmenler ise
“cezalandirmak” kavramini hi¢ kullanmamislardir. Bu sonug, 6gretmenlerin adaleti saglamada cezanin ¢ok etkili olmayacag:
goriisiini benimsedikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen ve veliler “dostluk” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda “menfaat” ve “cikar” kavramlarini kullamirken
ogrenciler ise bu kavramlari hi¢ kullanmamislardir. Bu sonug, 6grencilerin bulundugu yas grubu itibariyle “menfaat” ve “cikar”
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Ogrenci, 6gretmen ve veliler “diiriistliik” degeri ile ilgili yaptiklar1 tanimlamalarda “yalan séylememek” kavramin ilk sirada
kullanmislardir. Bu sonug, tiim katiimcilarin “diiriistliik” degeri ile ilgili ayni algiya sahip olduklar: seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci, dgretmen ve veliler “6zdenetim” degerini tanimlarken bireyin daha ¢ok davramslan iizerindeki hakimiyetinden
bahsetmislerdir. Fakat 6zdenetim degeri, bireyin sadece davramslari iizerindeki hakimiyetini ifade etmemektedir. Ozdenetim,
ayrica bireyin duygular1 lizerinde hakimiyetini ve duygularina yon vermesini ifade eder. Bu sonug, katiimcilarin daha ¢ok
davranislara ve davranislarin sonug¢larina odaklandiklar: seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen ve veliler “sabir” degerini tamimlarken, “beklemek”, “dayanmak”, “katlanmak” gibi sabir degerinin sozliik anlamina
yakin olan ifadeler kullanmislardir. Fakat 6grencilerin “sabir” degerini tanimlarken “basarili olmak” ifadesine yer vermeleri
dikkat c¢ekici bir bulgudur. Bu sonug, 6grencilerin sabretmenin sonunda hedeflerine ulasacaklarina ve basarili olacaklarina
dair inanglarinin oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6grenci ve velilerin “sabir” degerini tanimlarken hi¢ deginmedikleri
fakat 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun vurguladigi “karsisindakini dinleyebilmek” ifadesi dikkat cekicidir. Bu sonug,
O6gretmenlerin meslekleri geregi sabir kavramimin farkli boyutlarina vakif olduklar1 ve karsilarindaki muhataplari olan
ogrencileri sabirla dinledikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci ve veliler “saygr” degerini tanimlarken “biiyiiklere ve yashlara olan hiirmet” ifadesine yakin kavramlar kullanmiglardur.
Fakat 6gretmenler saygi degerinden bahsederken biiyiik ve yaslilara olan hiirmetten ziyade “ldyik olana hiirmet etmek”
ifadesini kullanmislardir. Bu sonug, 6gretmenlerin saygi degerine elestirel bir bakis acisi ile yaklasarak, sayginin
gosterilmesindeki esas olgiitiin biiytklik ve yashliktan ziyade “hiirmet gésterilmeye ldyik olmak” olduguna inandiklari
seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6gretmenler saygi degerini tanmimlarken, “degeri yiiksek olana duyulan baghlik” ifadesini
kullanmislardir. Bu sonug, o6gretmenlerin devlet memuru olmalar1 geregi saygl ifadesi ile ayrica kamu kurum ve
kuruluslarindaki “makama olan saygi” y1 kastettikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen ve veliler “sevgi” degerini tanimlarken “ask” ifadesini kullanmis fakat 6grenciler “sevgi” degerinden bahsederken
“ask” ifadesini hi¢ kullanmamislardir. Bu sonug, 6grencilerin yas grubu itibariyle “ask” kavramina pek asina olmadiklar1 ya da

Ogrenci ve veliler “sorumluluk” degerini tanimlarken sorumlulugu daha ¢ok “yapilmasi gereken bir gérev, vazife” olarak ifade
etmislerdir. Fakat 6gretmenlerin ¢ogu sorumluluk taniminda “kendi davranislarinin sonuglarini tstlenmek” ifadesine yer
vermislerdir. Bu sonug, 6gretmenlerin sorumlulugu sadece yapilmasi gereken bir gorev olarak algilamadiklari, ayrica yapilan
gorevin sonunda ortaya ¢ikabilecek sonuglari da iistlenmek olarak goérdiikleri seklinde yorumlanabilir.

Ayrica c¢alismada ogrenciler, “sorumluluk” degerini tanimlarken daha c¢ok “calismak” ve “édev yapmak” orneklerini
vermislerdir. Bu sonug, Sezer ve Coban'in (2016, s.34) dgrencilerin sorumluluk degeri algilar ile ilgili ¢alismalarindaki,
ogrencilerin sorumluluk degeri ile ilgili en fazla “6dev yapma” ve “ders ¢alisma” ifadelerine yer vermeleri sonucu ile
benzesmektedir.

Ogrenci, 6gretmen ve veliler “vatanseverlik” degeri ile ilgili yaptiklar1 tamimlamalarda “cok calismak” kavramini ortak olarak
kullanmislardir. Bu sonug, tim katiimcilarin “vatanseverlik” degeri ile ilgili benzer algiya sahip olduklari ve vatani sevmenin
¢ok c¢alismak ile iliskili oldugunu kastettikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica 06grenciler “vatanseverlik” degerini,
tanimlamaktan ziyade “vatani korumak” , “bayragi sevmek” , “askere gitmek” gibi orneklerle ifade etmislerdir. Bu sonug,
ogrencilerin “vatanseverlik” kavraminin karsiligini bildikleri fakat soyut bir kavram oldugu i¢in tam olarak tanimlayamayarak
orneklendirerek ifade edebildikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrenciler “yardimseverlik” degerini tamimlarken “sevap kazanmak” ifadesine yer vermislerdir. Bu sonug, &égrencilerin
yardimseverligi “sevap” gibi dini bir terim ile iliskilendirdikleri ve bdylece yardimseverligi dini bir gérev olarak algiladiklari
seklinde yorumlanabilir. Paylasmak, 6gretmenler ve veliler tarafindan, yardimseverlik olarak degerlendirmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yénelik sonuglar su sekilde ifade edilebilir:

Arastirma sonuglarinda da goriildiigii tizere 68renci, 6gretmen ve veliler degerleri genel olarak farkli ifadeler ile tanimlamislar
ve degerlere farkli bakis acilarn ile yaklasmislardir. Ogretmenler en ¢ok “adalet” degerini; 6grenciler “sevgi” degerini ve veliler
ise “saygir” degerini 6nemsemektedirler. Katilimcilarin tamami “6zdenetim” degerini deger siralamasinda en son sirada ifade
etmistir. Ogretmen, 6grenci ve velilerin en 6nemsedikleri degerler farkhilasirken en az énemsedikleri degerlerde benzerlik s6z
konusudur. Giingdér (1993, s.23), bireylerin sahip olduklar1 degerlere olan doyumu, degerlere yonelik yaptiklar1 dnem
siralamasi degistirebildigini sdylemektedir. Her bireyin degerlerle ilgili doyumu birbirinden farkl olacag i¢in, bir kiside en
iist sirada yer alan bir deger, digerinde daha alt siralarda yer alabilir. Bu goriis, bu arastirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir.

Arastirma sonucunda, oOgretmen ve oOgrencilerin degerleri 6nemseme durumlari ile ilgili sonuglar goéz Onilinde
bulunduruldugunda, 6gretmenlerin adalet, diristliikk, vatanseverlik gibi demokratik degerleri daha ¢ok onemsedikleri;
Ogrencilerin ise bu degerleri daha az oOnemsedikleri goriilmektedir. Balake, Barady ve Sanchez (2003), ilkogretim
okullarindaki 6gretmenlerin ve 6grencilerin okuldaki demokrasi algilarini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢calismanin sonunda,
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O0gretmenlerin planlarinda vatandaslikla ilgili temel bilgi ve becerilere, vatanseverlikle ilgili sembollere yer verdikleri, buna
karsilik okullarda 6grencilerin demokratik degerlere iliskin 6nemseme durumlarinin yeterli olmadigini tespit etmislerdir. Bu
sonuclar, arastirmanin sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Ayrica Aktepe ve Yel'in (2009) yaptiklari bir arastirmanin
sonucunda, ilkégretim 6gretmenlerinin en ¢ok toplumsal adalet, ulusal giivenlik, aileye deger vermek, gercek arkadaslik,
diirtist olmak, sorumluluk sahibi olmak ve esitlik gibi degerleri tercih ettiklerinin tespit edilmesi, bu ¢alismanin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin en énemsedikleri deger siralamalarinda “vatanseverlik” degerinin orta siralarda oldugu goriilmektedir. Sen’in
(2008) arastirmasinda, yurt sevgisi ve Tiirk Milletini yticelten Tiirk biiytikleri ile ilgili degerlerin biitiin siniflarda yogun olarak
islendigi ve ders kitaplarinda vatanseverlikle ilgili ¢cok sayida metne yer verildigi tespit etmistir. Kitaplarin ve miifredatin
yogun olarak vatanseverlik degerine deginmesine ragmen, bu arastirma da orta diizey ¢ikmasi ilging bir sonugtur.

Bu dogrultuda, Revell (2002), devlet okullarinda yapilan deger egitimi uygulamalarina yonelik bir arastirmasinda, farkl
okullarda ayni sinif diizeyinde okuyan g¢ocuklarin, egitim stirecini etkileyen faktorlerin sabit tutulmasina ragmen degerlere
iliskin inan¢ ve tutumlarinin gozlenebilir derecede farklilik gésterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar, arastirmacinin
gozlem sonuglar ile benzerlik géstermektedir. Hines (2008) degerlerdeki kiiresel egilimler ile ilgili yaptig1 arastirmasinda,
bireylerin ekonomik refah diizeylerinin artmasinin bireylerin deger algilarini da sekillendirdigini, ekonomik refah diizeyinin
artmasi veya azalmasina gore deger algilamalarinin degisebildigini vurgulamistir.

Arastirmanin diger bir sonucu da, 6gretmenlerin degerleri onemseme siralamalarinda “sorumluluk” degerine iist siralarda yer
vermesidir. Elbir ve Bagc1 (2013) yaptiklar1 bir ¢alismada, 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersindeki degerler egitimi
uygulamalarinda en ¢ok sorumluluk sahibi olmaya dnem verdikleri ve ¢alismalarinda buna yonelik etkinliklere sik sik yer
verdikleri sonucuna ulasmislaridir. Bu sonug, arastirmanin sonuglari ile benzerlik gdstermektedir.

Arastirma sonunda 6grenci, 6gretmen ve velilerden elde edilen veriler incelendiginde, 6grenci ve velilerin degerler ile ilgili
ifadelerinin birbirine benzer nitelikte oldugu; 6gretmenlerin degerlere yonelik ifadelerinin ise 68renci ve velilerin
ifadelerinden kismen farkli oldugu goriilmektedir. Astill, Feather ve Keeves (2002), 68rencilerin degerlere verdikleri 6nem
oranlamalari lizerinde ailesinin ve arkadaslarinin etkisinin yani sira, okulun bir etkisinin olup olmadiginmi incelemislerdir.
Calisma sonucunda, 6grencilerin degerleri lizerinde aile ve arkadas gruplar1 tarafindan sahip olunan degerlerin, okul ve
6gretmenlerden daha etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica Fidan (2009) yaptig1 bir ¢calismasinda, deger 6gretiminde
belirleyici unsurun aile oldugunu ve okul ve ailede verilen degerlerin ¢atisti1 sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar, arastirmanin
sonuglari ile értiismektedir.

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin degerlere yiikledikleri anlamlarin farkl oldugunu, farkh bakis agisi ile baktiklarini ve deger
6nem siralarinin farkl oldugu séylenebilir. Bu farklilik deger egitimini zorlastiran bir durum olusturmaktadir. Deger egitimine
baslamadan énce 6grenci, 6gretmen ve velinin, kok degerlere ortak anlam yiiklemesi bu egitim i¢in temel bir gerekliliktir.

Arastirma sonunda 6n plana ¢ikan olgulardan birisi, ailenin deger egitimindeki roliiniin 6nemidir. Okullarda deger egitimi
verilirken ailelerin ekonomik, sosyal, egitim gibi durumlann dikkate alinarak planlamalar yapilmalidir. Okullarda
kazandirilmaya ¢alisilan degerlerin ailedeki deger yapisiyla ortiisiip ortiismedigine dikkat edilmelidir. Bu sekilde yapilan
degerler egitimi, hedeflenen amaca daha kolay ulasilmasina katki saglayacaktir.

Deger egitimindeki belki de en biiyiik sorunlardan birisi, ¢ocuklara hangi degeri kazandirmay1 éncelikli tutma hususudur. Bu
noktada, deger egitiminde sadece ailelerin degerlere bakis a¢ilarinin bilinmesi tek basina yeterli goziikmemektedir. Ayni
zamanda c¢ocuklarin yaslarinin ve bulunduklar smif seviyelerinin belirlenmesi ve seviyeye uygun degerlerin segilerek
kazandirilmasi gerekmektedir. Calismada, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin degerlere bakis acilar1 belirlenmis ve hangi
degerleri daha ¢ok 6nemsedikleri ifade edilmistir. Bu ve benzeri ¢alismalarla sinif seviyelerine gore kazandirilacak degerlerin
belirlenmesi deger egitimindeki belki de en 6nemli sorunlardan birisinin ¢éziimiine katki saglayacaktir.

5. ONERILER

Arastirma, Aydin ilinin bir ilgesindeki ilkokul 6gretmenleri, 6grencileri ve velilerinin degerlere yonelik algilarini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Benzer arastirmalar daha biiylik d6rneklem gruplart iizerinde, ortaokul ve lise diizeyindeki
Ogretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin goriisleri alinarak tekrarlanabilir. Ayrica bu c¢alismada ilkokul dérdiinci simif
ogrencileri ile calisilmistir. fleride yapilacak olan ¢alismalarda farkli sinif seviyeleri ile ¢ahigilarak sinif seviyelerine uygun
degerler tespit edilebilir. Boylece okullarda degerler egitimi uygulamalari1 daha bilingli ve amaca yonelik yapilabilir.

Calismada ogretmen, 6grenci ve velilerin farkli deger algilarina sahip olduklari gériilmektedir. Bu sebeple degerlerle ilgili
yapacak uygulamalarda 6grencilerin aileleri ile goriismelere yer vermeli, ailelerin bakis agisini 6grenmelidir. Okullarda
degerler egitimi kapsaminda alaninda yetkin kisiler tarafindan seminerler verilmeli, bu seminerlere okul-aile isbirligi
kapsaminda 6grenci velilerinin de katilimi saglanmalidir. Ayrica Tiirkce dersleri, 6grencilere deger aktariminda bir firsat
olarak goriilmelidir. Bu sebeple Tirkce dersleri icin 6grencilerin deger egitimi ile ilgili uygulamalara aktif olarak
katilabilecekleri ve degerleri icsellestirebilecekleri etkinlikler tasarlanmalidir.
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7. EXTENDED ABSTRACT

It is important to define the definitions and perceptions of these stakeholders’ value, which are the three important pillars of
education, in terms of constituting the first step of value education. This study, carried out from this point, unlike the previous
studies in the field; focuses on the perspectives of students, teachers and parents about values and examines their current
knowledge of these values. In this aspect, this study is important. Therefore, this study aimed to determine the value
perceptions of primary school teachers, students and parents. For this purpose, the following questions were investigated:
“Are students’, teachers’ and parents’ ways of defining root values different?” and “How do students, teachers and parents care
about the root values?”

This research is a qualitative research and was designed as a case study design. In this research, two cases were examined:
perceptions of the study groups and the values they care about. The study group consisted of 100 primary school teachers,
100 primary school fourth grade students and 100 primary school parents. The study group was determined by purposeful
sampling selection technique.

In the first stage of the data collection process, the values to be investigated were decided. As a result of literature review,
teacher and expert opinions were determined to examine the root values. Then, three different forms were developed to
collect data: “Student Value Perception Form”, “Teacher Value Perception Form” and “Parent Value Perception Form”. During
the preparation of these forms, opinions were taken from primary school teachers and field experts. There are 11 questions in
each form. The first 10 questions aim to determine how students, teachers and parents define values. In the last question,
students, teachers and parents are asked to indicate the most important value.

In the second stage, the schools in which the study group will be selected were determined. Researchers chose schools with
different sociocultural and socioeconomic levels. Thus, the opinions of individuals with different thinking structure could be
obtained. The third stage is the process of distributing and filling forms. The forms were distributed to the students, teachers
and parents by the researchers. The participants were informed about the purpose of the research and detailed explanations
were given to fill out the forms. All distributed forms were fully collected. The data collection process took three weeks.

For the validity and reliability studies of the research, the following studies were conducted: reporting the data collection
process in detail and explaining the details of how the researcher has achieved the results; to determine the values to be
studied; to form forms and to obtain expert opinion during the evaluation of the collected data; direct citation from the views
of participants to contribute to the scope validity of the research. Also, the research was conducted with an academician who
is an expert in the field of Turkish Education and who has studies on value education and a primary teacher who has 11 years
of experience and is continuing his doctoral education in the field of Turkish Education. Therefore, it is possible to say that the
researchers are the authority to do this study.

The data obtained from the first sub-problem of the research was analyzed with descriptive and content analysis. The results
of the analysis were tabulated to include the prominent concepts related to the root values in the expressions of the
participants, the number of participants (n) expressing these concepts, and the sample sentences of the participants. The data
obtained for the second sub-problem were tabulated in accordance with the order of value and frequency number of students,
teachers and parents.

The data obtained from the first sub-problem of the research were analyzed with descriptive and content analysis; the second
sub-problem’s data were tabulated in accordance with the order of value and frequency number of students, teachers and
parents. According to the results of the research; students, teachers and parents defined values with different expressions.
And moreover, they have different perspectives. Also, the value given most importance by the teachers is “Justice”; students’ is
“Love”, and the parents’ is “Respect”. For all of the participants, the self-regulation value is the least value they care about.
While the values that teachers, students and parents care most differ, there is a similarity in the values they care less.
According to the results of the research, it is seen that teachers give more importance to democratic values such as justice,
honesty and patriotism; students seem to care less about these values.

We can say that the meanings attributed to values by students, teachers and parents are different. They have different point of

views and the value importance orders. This difference creates a difficult situation in value education. Before starting value
education, it is essential for students, teachers and parents to have a common meaning on root values.
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