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Arastirmanin amaci, Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Etkinlikler iceren Fen Egitimi Programi’'nin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerileri {izerindeki etkisini incelemektir. On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu yari
deneysel desendeki calismanin arastirma grubunda, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda, Ankara ilinde, Milli
Egitim Bakanligi'na bagh ii¢ farkli bagimsiz anaokuluna devam eden, yaslar1 60-72 aylar arasinda degisen 80
cocuk yer almistir. Okul dncesi dénemde sinif i¢i fen etkinliklerinin yani sira bilim merkezi, doga (tabiat) tarihi
miizesi, akvaryum, planetaryum, veteriner anatomi miizesi, okul bahgesi gibi okul dis1 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen fen etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini ortaya koymak icin, arastirmacilar
tarafindan, sinif i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarinda fen etkinlikleri olmak iizere iki béliimden olusan “Okul
Disi Ogrenme Ortamlarinda Etkinlikler iceren Fen Egitimi Programi” hazirlanmistir. Programin
uygulanmasindan oénce 6n test degerlendirmeleri yapilmis, gruplarin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin
benzer oldugu saptanmistir. Deney grubu-1’de programin hem siif i¢i hem de okul dis1 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen fen etkinlikleri, deney grubu-2’de yalnizca sinif ici fen etkinlikleri yedi hafta siireyle
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise égretmen tarafindan Milli Egitim Bakanligi'min 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi etkinliklerinin uygulamasina devam edilmistir. Veriler, Uludag (2017) tarafindan olusturulan
“Cocuk-Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu”, “Bilimsel Siire¢c Becerileri Gézlem Formu” ve “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Bilimsel Stire¢ Becerilerini Degerlendirme Formu” ile edinilmistir. Verilerin analizinde frekans,
ortalama, standart sapma, carpiklik ve basiklik katsayilari, Kruskal Wallis Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
ve Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, programin c¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerini pozitif yonde destekledigi belirlenmistir.
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The aim of the research was to examine the effect of the “Science Education Program with the Activities in the
Out-of-School Learning Environments” on the science process skills of the children. 80 children the ages of
which varied between 60 and 72 months who attended three different kindergartens, affiliated to the Republic
of Turkey Ministry of National Education, in Ankara in 2015-2016 school year were included in the group of
the research which had a quasi-experimental design and a pretest-posttest non-equivalent control group
model. "Science Education Program with the Activities in the Out-of-School Learning Environments" with two
parts including in and out-of-school learning environments was prepared by the researchers to reveal the
effect of the science activities performed in the out-of-school environments such as science centers, nature
history museum, aquarium, planetarium, veterinary anatomy museum, school garden beside the in-class
science activities in preschool period. Before applying the program, the pretest assessments were performed
and it was determined that the science process skills levels of the groups were similar to each other. The
science activities of the program performed both in-class and out-of-school were applied in the experimental
group-1 and only the in-class activities of the program were applied in the experimental group-2 for seven
weeks. In the control group, the teacher continued to perform the 2013 Preschool Education Program
activities of the Ministry of National Education. The data was collected by the "Child-Parent Personal
Information Form", "Science Process Skills Observation Form" and "Assessment Form of Science Process Skills
of Preschool Children" prepared by Uludag (2017). Frequency, mean, standard deviation and skewness and
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kurtosis coefficients, Kruskal Wallis Test, Wilcoxon Signed Rank Test and Mann-Whitney U Test were used in
the analysis of the data. As a result of the research, it was determined that the program supported the science
process skills of children positively.
Keywords: Science process skilss, out of school learning environments, science education, early childhood
education
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1. GIRIS

Yagamun ilk yillari, cocugun diinyay: tanima, kesfetme ve 6grenme cabasinda oldugu énemli dénemlerden biridir. Oyle ki, cocuk
icin her seyin “yeni” oldugu bir ¢cevrede ¢ocugun yeni seyi merak etmesi ve bilmek istemesi ka¢inilmazdir. Latince kdkenli bir
terim olan “scientia” sézcligiinden gelen ve “bilmek, fark etmek” anlaminda olan “fen”i (Campbell ve Howitt, 2015), dogustan
gelen merak, kesfetme ve 6grenme duygusuyla, bilgiye ulasma yollarini1 da kullanarak diinya hakkinda bilgi edinme ¢abasi
olarak tanimlamak miimkindiir (Uludag ve Erkan, 2020). Bir baska deyisle fen; gozlem yapmak, malzemelere dokunmak, soru
sormak, fikirleri test etmenin yollarini aramak ve gézlemlenen sey hakkinda konusmaktir (Thonney ve Farrell, 1995). Cocuklar
dogal olarak merakli olsalar da gordiikleri seyi nasil anlamlandiracaklarini ve gozlemlerini fikirleriyle nasil iliskilendirecekleri
konusunda yardima ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu nedenle her giin yiizlerce soru sorarlar: “Gokytizii neden mavidir?, Tohumlar
nasil biiylr? Ses nasil olusur?..”. (U.S. Department of Education, 2005). Tugrul’da (2019) kii¢iik ¢ocuklarin sorduklari bu
sorularla meraklarinin ve hayallerinin pesinden gittiklerini, béylece diinyay1 anlamaya calistiklarini ifade etmektedir. Ustelik
cocuklar bu kesiften keyif alirlar (Bullock, 1994). Cocuklarin fene iliskin dogal ilgileri fen egitiminin 6nemine dikkat
¢cekmektedir.

Fen egitimi, bilim okuryazari gengler ve yetiskinler yetistirmeyi amacglayan modern toplumlarin énceliklerinden biridir. Ctiinkii
bu bireyler, elestirel diisiinerek ve bilingli kararlar vererek toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde 6nemli rol oynarlar (Pereira,
Rodrigues ve Vieira, 2020). Okul 6ncesi donemde fen egitimi ise, cocuklarin merak ve ilgileri iizerine kurulmus, soyut bilgileri
somut hale getiren, ilgi cekici ve eglenceli bir egitimdir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015). Bu egitiminin amaci; cocugun
duyu organlarini etkin kullanmasini, gézlem yoluyla ¢evreyi tanimasini, temel yasam becerileri edinmesini, bilimsel siire¢
becerilerini kazanmasini, bilimsel yontemleri kullanarak problem ¢dézebilmesini, fen kavramlarini 6grenmesini, fene ilgi
duymasini, fen alt yapist olusturmasini ve fene iliskin olumlu tutum gelistirmesini saglamaktir (Gen¢ Kumtepe, 2011;
Hadzigeorgiou, 2002; Sahin, 2000; Yurt, 2014; Trundle, 2010). Bredekamp (2015) bu donemdeki fen egitiminin ¢ocugun
ilerideki okul yasantisinda derinlestirip genisletecegi kavramsal anlayis ve bilgilere temel olusturduguna deginmektedir. Tiim
bu amaclar igerisinde bilimsel siire¢ becerileri 6nemli bir yere sahiptir. Bu becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesi, okul
oncesi déonemde fen egitiminin diger amaclari icin temel teskil etmektedir.

Bilimsel siire¢ becerileri, yasadigimiz diinya hakkinda bilgi edinmek ve edinilen bilgiyi diizenli hale getirmek i¢in kullanilan
becerilerdir (Oslund, 1992). Rambuda ve Fraser (2004) bilimsel siire¢ becerilerini bilimde sorgulama ve elestirel diisiinmenin
yap1 taslari; Rezba ve digerleri (2007) ise bilim insanlarinin ve 6grencilerin bilim yapmak i¢in kullandiklar1 sonug ¢ikarma,
siniflama, hipotez kurma ve deney yapma gibi diistinme beceriler olarak tanimlamaktadirlar. Huppert, Lomask ve Lazarowitz’e
(2002) gore bilimsel siire¢ becerileri sadece bilim insanlarinin ihtiya¢ duydugu degil, toplumdaki her bireyin bilim okuryazari
olmalari icin gerekli olan becerilerdir ve bu becerilerin kazandirilmasi fen egitiminin temel amacidir. Milli Egitim Bakanlig1'nin
[MEB] (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’'nda da bilimsel siire¢ becerilerine vurgu yapilmakta, cocuklar1 dikkat etmeye, soru
sormaya, merak etmeye, gozlemlemeye, arastirmaya, incelemeye ve kesfetmeye yonelten fen etkinliklerine yer verilmesine,
¢ocuklarin ilk elden deneyimler kazanirken bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimina 6zen gosterilmesi belirtilmektedir.

Alanyazinda bilimsel stlire¢ becerilerine ve becerilerin siniflandirilmasina iliskin ¢esitlilik gériilmektedir (Aydogdu, 2014;
Barman, 1992; Bayir ve Koseoglu, 2013; Chabalengula, Mumba ve Mbewe; 2012; Greenfield vd., 2009; Jinks, 1997;
Karamustafaoglu, 2011; Lancour, 2016; Miles, 2010; MEB, 2018; Oslund, 1992; Padilla, 1990; Valentino, 2000). Ornegin Martin,
Jean-Sigur ve Schmidt (2005) bilimsel siire¢ becerilerini temel ve biitiinlestirilmis siire¢ becerileri seklinde gruplandirmistir.
Temel bilimsel siire¢ becerileri gozlem, siniflama, 6l¢gme, iletisim kurma, tahmin etme ve sonug¢ ¢ikarma; biitlinlestirilmis
bilimsel siire¢ becerileri ise degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, hipotez olusturma ve test etme, verileri yorumlama,
isevuruk tanimlama yapma, deney yapma ve model olusturma becerileridir. MEB (2005) bilimsel siire¢ becerilerini planlama
ve baslama, yapma (uygulama), analiz ve sonu¢ ¢ikarma olmak tizere li¢ grupta sunulmustur. Planlama ve baslama grubunda
gozlem, karsilastirma-siniflama, ¢ikarim yapma, tahmin, kestirme ve degiskenleri belirleme; yapma (uygulama) grubunda
deney tasarlama, deney malzemelerini ve arag-gereg¢lerini tanima ve kullanma, bilgi ve veri toplama, dl¢me, verileri kaydetme;
analiz ve sonug ¢ikarma grubunda ise veri isleme ve model olusturma, yorumlama ve sonug ¢ikarma, sunma yer almaktadir.
Charlesworth ve Lind (2013) ile bilimsel siire¢ becerilerini temel bilimsel siire¢ becerileri, orta diizey bilimsel siire¢ becerileri
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ve ileri diizey bilimsel siire¢ becerileri olmak tizere li¢ grupta smiflandirmislardir. Temel bilimsel siire¢ becerileri; gozlem,
karsilastirma, siniflama, 6l¢gme ve iletisim kurma becerilerinden olusan becerilerdir. Orta diizey bilimsel siire¢ becerileri tahmin
etme ve sonug¢ cikarma; ileri diizey bilimsel siire¢ becerileri ise hipotez kurma, degiskenleri tanimlama ve kontrol etme
becerileridir. Okul 6ncesi déonemdeki ¢ocuklar icin uygun bilimsel siire¢ becerileri ise genel olarak “temel bilimsel siire¢
becerileri” olarak adlandirilan gézlem, karsilastirma, siniflama, 6l¢me, verileri kaydetme, iletisim kurma, tahmin etme, sonug
¢ikarma becerileridir (Charlesworth ve Lind, 2013; Oztirk, 2016; Soydan, 2017; Uludag, 2020).

Okul dncesi donemde bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilabilmesi icin fen etkinlikleri ilgi ¢ekici ve merak uyandirici olmahdir
(Geng Kumtepe, 2011). Bu noktada 6grenmenin tiirii énem kazanmaktadir. Ogrenme, formal, non-formal ve informal olmak
lizere ii¢ baslikta ele alinmaktadir (Cameron ve Harrison, 2012; Colardyn ve Bjornavold, 2004; Eshach, 2007; Tudor, 2013).
Formal 6grenme, belli amaglar dogrultusunda, belirli bir zaman diliminde planli, programl, o6rgiitlii, kasitli ve kontrollu bir
sekilde birtakim bilgi ve becerileri 6grenmesidir (Lagin Simgsek, 2011). informal 6grenme, okul disinda, her an her yerde
kendiliginden olusan durumlarda gerceklesen 6grenmelerdir (Fidan, 2012; Lin ve Schunn, 2016; OECD, 2012). Non-formal
O0grenme ise, bir program araciligiyla, planh etkinliklerle 6grenmeyi ifade eder, ancak bu program sonucunda birey formal
egitimde oldugu gibi bir degerlendirmeye tabi tutulmaz ve formal egitimde oldugu gibi bir diploma edinilmez (Cameron ve
Harrison, 2012; Colardyn ve Bjornavold, 2004). Alanyazinda non-formal egitim kavrami yerine, okul dis1 egitim (Eaton, 1998;
Salmi, 1993; Tatar ve Bagriyanik, 2012), okul dis1 6grenme (Alleman ve Brophy, 1994; Eshach, 2007; Mayer, 1997), sinif dis1
6grenme (Chan, 2016; Okur Berberoglu ve Uygun, 2013; Koosimilia, 2004; Nundy, Dillon ve Dowd, 2009), derslik dis1 6grenme
(Atmaca ve Gokmen, 2013) kavramlarinin kullanildig;; “okul disi 68renme” kavraminin kullaniminin yaygin oldugu
goriilmektedir. Okul dis1 6grenme, sinif duvarlarinin disinda yapilan biitiin etkinlikleri icermektedir. Ancak okul dis1 68renme
formal egitimden bagimsiz degildir, aksine kazanimlar temel alindiginda, etkinlikleri ytriitmenin bir diger formudur (Sen,
2019). Bilim merkezleri, bilim miizeleri, hayvanat ve botanik bahgeleri, planetaryumlar, sanayi kuruluslari, hayvanat bahgeleri,
doga tarihi parklari, doga merkezleri (akarsular, géller vb.), doga (tabiat) tarihi miizeleri, bilim kamplari, orman okullari, gézlem
evleri, aqua parklar, milli parklar, cevre egitim merkezleri, bilimsel arastirma merkezleri, enerji nakil merkezleri, atik su aritma
tesisleri, kiitliphaneler ve okul bahceleri okul dis1 6grenme ortamlarindandir (Asghar, 2012; Hofstein ve Rosenfeld, 1996;
Jarrett, 2013; Loxley vd., 2016; MEB, 2019; NSTA, 2012; Reiss ve Braund, 2004; Tiirkmen, 2010; Walsh ve Straits, 2014). Bu
ortamlarin egitim amagh kullanimi 17. ylizyilda reformik bir yenilik olarak ortaya ¢ikmis olup, yaklasimin ilk savunucularindan
biri olan Comenius, soyut 6grenme yaklasimlari yerine ¢ocugun 6grenilecek konuyla dogrudan ytiiz ylize gelmesini savunmustur
(Sauerborn ve Brithne, 2009; akt. Sen, 2019). Bu ortamlarin kullanimi giderek énem kazanmaktadir.

OECD (2001) 6grenmenin yalnizca okul ortaminda degil, okul dis1 6grenme ortamlarinda da devam etmesi gerektigine dikkat
cekmektedir. 21. Yiizy1l Ogrenme Cercevesi’'nde 21. yiizyil becerilerinin, temalarinin ve anahtar konularinin dort destek sistemi
lizerine insa edildigi ve bunlardan birinin “6grenme ortamlar1” oldugu gortilmektedir (Partnership for 21st Century Learning,
2019a). 21. Yiizyll Erken Ogrenme Cercevesi'nde ise ¢ocuklarin gesitli cevrelerde, deneyimler ve etkilesim yoluyla 6grendigi
belirtilmis, 21. ylizy1l becerilerini 6grenme etkilesimleri arasinda “her yerde 6grenme” kavramina yer verilmistir (Partnership
for 21st Century Learning, 2019b). Ote yandan Ulkemiz 2023 Egitim Vizyonu (2018) belgesinde temel egitimde yenilikgi
uygulamalara imkan saglanacag belirtilmis; bu kapsamda okullarin, bélgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri,
teknoparklar ve tniversitelerle is birliklerinin artirilmasi; okul bahgelerinin yeniden tasarlanarak yasam alanlarina
dontstirilmesi hedeflenmistir. Ortadgretimde ise akademik bilginin beceriye déniismesinin saglanacagi belirtilmis; bu
kapsamda dogal, tarihi ve kiiltiirel mekanlar ile bilim-sanat merkezleri ve miizeler gibi okul dis1 68renme ortamlarinin
miifredatlarda yer alan kazanimlar dogrultusunda daha etkili kullanilmas1 hedeflenmistir. Vizyon belgesi dogrultusunda MEB
tarafindan 2019 yilinda okul 6ncesi egitim, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarindaki 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin okul disi
O6grenme ortamlarini egitim/6gretim programiyla iliskilendirilmesi, bu ortamlarin daha yakindan taninmasi, ¢ocuklarin ilgili
kazanimlar1 yaparak ve yasayarak ogrenmelerine katki saglamasi amaciyla “Okul Disi Ogrenme Ortamlari Kilavuzu”
yayimlanmigtir (MEB, 2019). Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan 2018 yilinda yenilenen “Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlar1” cercevesinde ise “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar” ve “Miize Egitimi” dersleri meslek bilgisi secmeli dersleri; Fen
Bilgisi Ogretmenligi Programi'nda “Fen Ogretiminde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1” dersi alan egitimi zorunlu dersi olarak yer
almistir (YOK, 2018). Fen 6gretiminde bu ortamlardan yararlanilmasinin olgu ve kavramlarin anlasiimasinda zengin firsatlar
sunacag disiiniilmektedir (Lagin Simsek, 2011). Dolayisiyla, okul dncesi fen egitiminde de okul dis1 6grenme ortamlarindan
yararlanilmasi 6nemlidir. Ciinkii kii¢iik cocuklar i¢in disarida yeni bir yeri ziyaret etmek bir maceradir ve yasadiklar1 deneyim
onlar i¢in oldukga keyiflidir. Bu ortamlar ¢ocuklarin fen bilgilerinin, anlayislarinin ve becerilerinin gelismesini saglayarak, aktif
katilimi tesvik ederek, ¢esitli deneyimler sunmakta (Loxley vd., 2016); fene iliskin olaylar1 ve varliklarin 6zelliklerini ger¢ek
ortamlarinda inceleme ve dogrudan bilgi edinme olanag1 saglamaktadir (Karamustafaoglu ve Uluginar Sagir, 2017). Buna gore
okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin bilgiyi edinmede bilimsel siire¢ becerilerine, bu becerilerin kazanma ve gelistirmede ise somut
deneyim firsati sunan zengin uyaricili 6grenme ortamlarina ihtiya¢ duyduklar1 gérilmektedir.

Okul 6ncesi donemden yiiksekdgretime kadar, fen egitiminde kullanilan ¢esitli yontemlerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
inceleyen calismalara rastlanilmaktadir (Aktas ve Bilgin, 2012; Alabay, Yildirim Dogru ve Akman, 2020; Anagiin ve Yasar, 2009;
Atik, 2019; Ayvaci, 2010; Balanay ve Roa, 2013; Balim vd., 2013; Basdas, 2007; Behram, 2019; Brotherton ve Preece, 1996;
Biiyiikdokumaci ve Bag, 2012; Disimoni, 2002; Geban, 1990; Huziak, 2003; Kefi, 2012; Kula, 2009; McFarlin, 2011; Owens, 1997;
Rauf vd., 2013; Strom, 2012; Sahin ve Benzer, 2012; Tekerci ve Kandir 2017; Turpin, 2000; Unaldi, 2012; Vebrianto ve Osman,
2011; Yadav ve Mishra, 2013; Yagci, 2016). Okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimina iligskin ¢alismalarda, okul dis1 fen egitimi
ve etkileri (Tirkmen, 2010), doga kamplar (Yardimci, 2009), okul dis1 bilimsel etkinliklerin etkisi (Ertas vd., 2011; Kilig, 2020;
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Sasson, 2014), okul 6ncesi fen egitiminde mutfagin bir laboratuvar olarak kullanimi (Parlakyildiz ve Aydin, 2011), okul dis1
O0grenme ortami olarak hayvanat bahgelerinin kullanimi (Yavuz, 2012) incelenmistir. Ayrica anaokulu bahcesindeki (Civelek ve
Ozyillmaz Akamca, 2018), bilim merkezindeki (Erar, Alper ve Ozdem, 2012; Akca, 2020) ve okul disindaki etkinlikler (Bodur ve
Yildirim, 2018; Cevik ve Temiz, 2012) ile okul tabanl alan gezilerinin (Erten ve Tas¢i, 2016), bilim merkezi 6gretim
programlarinin (Oztiirk ve Basbay, 2017) bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin incelendigi arastirmalara rastlanilmaktadir. Buna
gore, calismalarin biiytik o6lciide ilkogretim, ortadgretim ve yiliksekdgretim diizeyine yoneldigi, okul 6ncesi donem fen
egitiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimi ve bunun gocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini arastiran
¢alismalarin az sayida oldugu goriilmektedir. Bu arastirma, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerinin etkili
ve kalic1 bir sekilde kazandirilmasi ve bu becerilerin gelistirilmesinde okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanilmasini
acisindan dnemlidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Etkinlikler Iceren Fen Egitimi Programr’nin okul éncesi egitim kurumuna
devam eden 60-72 aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini belirlemektir.

1.2. Arastirma Problemi

Arastirmanin problemi “Okul Disi1 Ogrenme Ortamlarinda Etkinlikler iceren Fen Egitimi Programi’min (ODEFEP) okul éncesi
egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi var midir?” seklindedir.

1.2.1. Arastirma alt problemleri
Arastirmanin alt problemleri ise sdyledir:

1) Deney gruplari ve kontrol grubunun 6n test-son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?
2) Deney gruplari ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Deney gruplarinin son test-kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4) Deney gruplarinin kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, yar1 deneysel desenlerde kullanilan modellerden biri olan “6n test-son test esitlenmemis kontrol gruplu model’
kullanilmistir. Deneysel arastirmalar, karsilastirilabilir islemlerin uygulandigi, daha sonrasinda bu islemlerin etkilerinin
incelendigi ve sonuglarin arastirmaciyl en kesin yorumlara gotiirmesi beklenen arastirmalar olma o6zellikleri ile bilimsel
yontemler arasinda, en kesin sonuglarin elde edildigi arastirmalardir (Biiytikéztiirk vd., 2011). Arastirmada, iki deney ve bir
kontrol grubu yer almistir. Deney grubu-1'deki (DG-1) ¢ocuklara bulunduklari sinif ortamindaki yasantilarina ek olarak sinif ici
ve okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen fen etkinliklerinden olusan “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Etkinlikler
iceren Fen Egitimi Programi (ODEFEP)”, deney grubu-2’deki (DG-2) ¢ocuklara ODEFEP’in yalnizca siif ici fen etkinlikleri
uygulanmistir. Kontrol grubundaki (KG) cocuklarla ise kendi 6gretmenleri tarafindan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi'nin uygulanmasina devam edilmistir.

2.2, Arastirma Grubu

Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda, MEB’e bagli, Ankara ili Cankaya ilcesinde bulunan iki, Etimesgut ilgesinde
bulunan bir bagimsiz anaokuluna devam eden 80 ¢ocukla yiiriitiilmistiir. Cocuklarin 27’si DG-1'de (16 kiz, 11 erkek), 27’si DG-
2’de (14 kiz, 13 erkek) ve 26’s1 KG'de (13 kiz, 13 erkek) yer almistir. Cocuklarin %45’i 60-66 aylik, %55’i 67-72 ayliktir; % 46’s1
3 ay siireyle bir okul dncesi egitim kurumuna devam etmekte olup, % 55’inin bir kardesi bulunmaktadir. Arastirma grubundaki
okullarin belirlenmesine; okulun fiziki imkanlari, sosyoekonomik diizey benzerligi, okul ydnetiminin, ebeveynlerin ve
O0gretmenlerin arastirmaya katilmaya isteklilik durumlari, arastirmanin yiirttiilecegi zaman diliminde ¢ocuklarin herhangi bir
arastirmada yer almama durumlari, bir egitim-6gretim yili icerisinde okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma sikliklarinin
benzerligi dikkate alinmistir. DG-1, okul dis1 etkinlikler gercgeklestirilecegi icin ulasimin kolay olmasi ve zamanin daha etkili
kullanilabilmesi amaciyla daha merkezi konumdaki ve giivenlik dnlemleri alinmis, zemini asfaltla kaplanmamis, agaglarin,
toprakli ve yesillik alanlarin bulundugu okul bahgesine sahip okullar arasindan secilmistir. ODEFEP’e katilan ¢ocuklarin
birbirlerinden etkilenmemeleri amaciyla gruplar ayr1 okullardan segilmis, belirtilen kriterler dogrultusunda gruplar yansiz
atama yoluyla belirlenmistir. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri agisindan farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi
amaciyla “Bilimsel Siire¢ Becerileri Gézlem Formu (BSBGF)” ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Formu (BSBDF)” 6n test olarak birinci arastirmaci tarafindan uygulanmistir. BSBGF 6n test uygulamasi, okul
yoOnetimi tarafindan kullanimi dnerilen, uygun ve rahat bir masa-sandalye oturma diizenine sahip, bos ve sessiz bir mekanda
gerceklestirilmistir. Form uygulanmadan 6nce arastirmaci ¢ocukla kisa sohbetler gerceklestirmis, cocugun kendisini rahat
hissetmesini amaglamistir. Ardindan formun ilgili maddesine ait materyaller masaya yerlestirilmis, sorular sirayla ¢ocuga
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yoOneltmis, yanitlar cocugun ifade ettigi bicimde cevap formuna kaydedilmistir. BSBGF'nin 6n test uygulamalarindan elde edilen
betimsel istatistiklere gore tiim alt boyutlarda grup puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu; 6l¢me alt boyutu disindaki
boyutlarda puanlarin normal dagildigi belirlenmistir. BSBDF ise 6gretmen ve uygulama oncesi sinifta gecirdigi zaman
stiresindeki gozlemlerine dayanarak birinci arastirmaci, formda yer alan maddeleri her bir ¢ocuk i¢in sessiz bir ortamda ve
birbirlerinden bagimsiz olarak doldurmuslardur. iki puanlayicinin verdigi puanlar arasindaki uyumu belirlemede Krippendorf
Alfa katsayisindan yararlanilmistir. Krippendorf Alfa katsayisi puanlayici sayisinda sinirlama olmadan, siniflama, siralama, esit
aralik veya oran 6l¢egi diizeyinde degerlendirmelerin tiimiinde kullanilabilen bir uyum katsayidir. Bu uyum katsayisi, gézlenen
uyumsuzlugun beklenen uyumsuzluga béliinmesi ve elde edilen degerin 1’den ¢ikartilmasi sonucunda elde edilir (Krippendorff,
1995; 2004). On test uygulamasinda tiim alt boyutlar icin Alfa katsayilarinin 0,72 ile 0,93 arasinda degistigi; gozlem alt
boyutunda kabul edilebilir uyum, diger alt boyutlarda yiiksek uyum tespit edilmistir. BSBDF'nin 6n test uygulamalarindan elde
edilen betimsel istatistiklere gére tiim alt boyutlarda grup puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu; puanlarin normallikten
bir miktar saptig1 belirlenmistir. Gruplarin 6n test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Gruplarin BSBGF ve BSBDF On Test Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclari
Alt Boyutlar Xglc;l'oplama Gruplar N Sira Ort. 7 p
DG-1 27 40,09 ,040 ,980
BSBGF DG-2 27 40,20
Gézlem KG 26 41,23
DG-1 27 39,41 ,393 ,821
BSBDF DG-2 27 42,72
KG 26 39,33
DG-1 27 40,33 ,008 ,996
BSBGF DG-2 27 40,35
Karsilastirma KG 26 40,83
DG-1 27 41,15 ,535 ,765
BSBDF DG-2 27 38,30
KG 26 42,12
DG-1 27 41,11 ,030 ,985
BSBGF DG-2 27 40,26
Siniflama KG 26 40,12
DG-1 27 39,02 ,030 ,985
BSBDF DG-2 27 40,78
KG 26 41,75
DG-1 27 40,56 ,000 1,000
BSBGF DG-2 27 40,52
Olcme KG 26 40,42
DG-1 27 39,48 ,371 ,831
BSBDF DG-2 27 39,43
KG 26 42,67
DG-1 27 41,96 ,255 ,880
BSBGF DG-2 27 38,87
Verileri kaydetme / KG 26 40,67
Hetigim kurma DG-1 27 41,46 ,345 ,842
BSBDF DG-2 27 38,39
KG 26 41,69
DG-1 27 40,63 ,003 ,998
BSBGF DG-2 27 40,57
Tahmin etme KG 26 40,29
DG-1 27 41,33 2,080 ,353
BSBDF DG-2 27 35,70
KG 26 44,62
DG-1 27 39,63 ,123 ,941
BSBGF DG-2 27 41,72
Sonug ¢ikarma KG 26 40,13
DG-1 27 40,87 ,192 ,909
BSBDF DG-2 27 39,02
KG 26 41,65

Tablo 1’e gore BSBGF ve BSBDF’nin tiim alt boyutlarinda her ii¢ grubun puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
bulunmamaktadir. Bu dogrultuda deney gruplari ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin benzesik oldugu
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soylenebilir. Arastirmanin “Kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney gruplarim1 ve kontrol grubunu ayni derecede
etkiledigi” seklindeki sayiltis1 g6z ontinde bulundurularak g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin arastirma kapsaminda
gerceklestirilecek uygulamalardan etkilenecegi diisiiniilmiistiir.

Arastirmada ayrica BSBGF ve BSBDF’nin benzer 6zellikleri dl¢iip 61l¢medigini belirlemek amaciyla tiim gruplarin 6n test puanlari
lizerinden Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmis; siniflama alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde, yliksek ve anlamli bir iligki
(r=0,722) diger alt boyutlarda ise pozitif yonde, orta diizeyde ve anlaml bir iliski (gézlem: r=0,647, karsilastirma: r=0,453,
6lgme: r=0,500, verileri kaydetme/iletisim kurma: r=0,349, tahmin etme: r=0,600, sonug ¢ikarma: r=0,616; p<0,05) oldugu; bu
iki 6l¢cme aracinin bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecek paralel araglar oldugu belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araci
Arastirmanin verileri “Cocuk-Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu”, “Bilimsel Siire¢ Becerileri Gozlem Formu (BSBGF)” ve “Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Formu (BSBDF)” kullanilarak toplanmistir.

2.3.1. Cocuk-Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu

Arastirma grubunun cinsiyet, yas, devam ettikleri okul dncesi egitim kurumu tiirti, okul dncesi egitim kurumuna devam etme
stresi ile anne ve baba yasi, 6grenim diizeyi ve meslek bilgilerini edinmek tizere hazirlanmis bir formdur (Uludag, 2017).

2.3.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri G6zlem Formu (BSBGF)

60-72 aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla Uludag (2017) tarafindan gelistirilmistir. Gozlem
(4 madde), karsilastirma (3 madde), siniflama (3 madde), 6lgme (6 madde), verileri kaydetme/iletisim kurma (4 madde),
tahmin etme (3 madde) ve sonug ¢cikarma (4 madde) olmak tizere yedi alt boyut ve toplam 27 maddeden olusan formda yanitlar
“Yapamadi/yanlis yapti” (0 puan), “Ipucu araciligiyla dogru yapt1” (1 puan) ve “ipucu olmaksizin dogru yapt1” (2 puan) seklinde
degerlendirilmektedir. G6zlem formunun her ¢ocuk i¢in uygulanma siiresi ortalama 35-40 dakikadir. Cocuklarin gelisim
ozellikleri ve okuma-yazma bilmemesi nedeniyle formdaki maddelere iliskin gercek materyaller (elma, diigmeler, legolar,
miknatis, duvar saati, termometre, deniz kabugu vb.) ile resim/fotograflar (¢esitli bitki ve hayvan resim/fotograflari, terazi
resmi) kullanilmaktadir. Form maddelerinden bazilar1 sunlardir: “Burada bir bardak su ve bir tane kiip seker var. Simdi bu
sekeri al ve suya at, bardagin icine attigin sekeri bir siire gozlemle ve gozlemlerini, neler gordiigiinii bana séyle”, Diigmeleri
sekillerini ve delik sayilarini dikkate alarak gruplara ayirdik. Simdi diigmeleri gruplara ayirmak i¢in farkh bir 6zellik belirle ve
belirledigin 6zellige gore biitliin diigmeleri gruplara ayir”. Polikorik korelasyon analizi yapilan ve 7 alt boyuttan olusan aracin
alt boyutlarinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 0,654 ile 0,782 arasinda degismektedir (Uludag, 2017).

2.3.3. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Formu (BSBDF)

60-72 aylik c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretmen gozlemlerine gore degerlendirilmesine yonelik dortli likert
tipindeki form Uludag (2017) tarafindan gelistirilmistir. G6zlem (3 madde), karsilastirma (2 madde), siniflama (4 madde), 6l¢me
(4 madde), verileri kaydetme/iletisim kurma (4 madde), tahmin etme (3 madde) ve sonug ¢ikarma (4 madde) olmak iizere yedi
alt boyut ve toplam 24 maddeden olusmaktadir. Becerilerin, “Gézlenmedi” (0 puan)”, “Zayif diizeyde” (1 puan), “Iyi diizeyde” (2
puan), “Cok iyi diizeyde” (3 puan) olarak degerlendirildigi formun uygulama siiresi ortalama 15-20 dakikadir. Form

» o«

maddelerinden bazilar1 sunlardir: “Duyu organini/organlarini kullanarak nitel gézlemler yapar”, “Nesneler/varliklar/olaylar
arasindaki farkliliklar1 tespit eder”, “Gozlemledigi durumla/olayla ilgili bir sonuca ulasir”. Aracinin gegerligini belirlemek
amaciyla uzman goriisiine bagvurulmus; doniitler dogrultusunda formdaki her bir maddenin Lawshe formiiliine gére kapsam
gecerlik oranlarinin istatistiksel anlamlihiginin minimum degeri 0,566, kapsam gecerligi indeksi degeri ise 0,846 olarak
hesaplanmistir. Kapsam gecerligi indeksinin kapsam gecerligi oranindan biiyiik olmasi nedeniyle formun gecerliginin

istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir (Uludag, 2017).

2.4. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Etkinlikler igeren Fen Egitimi Programi’'min (ODEFEP) igerigi ve
Uygulanmasi

Program, arastirmacilar tarafindan 60-72 aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin desteklenmesi amaciyla hazirlanmis
olup, sinifta ve okul dis1 6grenme ortamlarinda fen etkinlikleri olmak {izere iki béliimden olusmaktadir. Biiyiik grup ve kiiciik
grup etkinliklerine yer verilen programda, 21’i sinifta, 15'i ise okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilmek iizere toplam
36 etkinlik bulunmaktadir. Programin hazirlanmasi asamasinda ilk olarak alan yazindaki fen egitimi programlarinin felsefi
temelleri incelenmis; bu dogrultuda program, yapilandirmaci yaklasim ve bilimsel silire¢c yaklasimi temel alinarak
olusturulmustur. Yapilandirmaci yaklasim, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasi, sahip olunan bilgiyi yeniden olusturma ve
gelistirmesine olanak saglayan siire¢ odakl bir bakis agisina sahiptir (McCormick ve Paechter, 1999). Bilimsel stire¢ yaklasimi
ise bilim insanlarinin kendi arastirma siire¢lerinde kullandiklari yontemlerden yola ¢ikarak olusturulmustur (Gott ve Duggan,
1995). Campbell ve Chealuck (2015), bu yaklasimin temelinde bilimsel bilgiyi olustururken ¢ocuklarin arastirma yapmada
kullanabilecekleri yetenek ve becerilerini gelistirmek oldugunu ve 6gretmenin bilimsel becerilerin gelistirilmesinde ¢cocuklara
yardimal oldugunu belirtmektedirler. Programin kazanim ve gostergeler belirlenirken MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
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incelenmis; gozlem, karsilastirma, siniflama, 6l¢me, verileri kaydetme/iletisim kurma, tahmin etme ve sonu¢ ¢ikarma
becerilerine yonelik olarak yedi kazanim belirlenmistir. Uzman goriislerinin alinmasiyla olusturulan ve son hali verilen
BSBDF’deki maddelerse programin gostergeleridir. Programda yasam bilimleri, fiziksel bilimler ve diinya ve uzay bilimlerine
yonelik konulara yer verilmistir. Ciinkii okul dncesi donemde fen egitimi icerigi yasam bilimleri, fiziksel bilimler ve diinya ve
uzay bilimleri olmak iizere ii¢ temel alan1 kapsamaktadir (Charlesworth ve Lind, 2003; Lester, 2007). Ayrica okul dis1 6grenme
ortamlarinin kullanilacak olmasi durumu da konu alanlarinin belirlenmesinde etkili olmustur. Kazanim ve gostergeler
dogrultusunda yararlanilabilecek okul dis1 6grenme ortamlar1 belirlenmistir. Bu ortamlar Feza Giirsey Bilim Merkezi, Ankara
Veteriner Anatomi Miizesi, Deniz Diinyasi Akvaryumu, Sehit Cuma Dag Tabiat Tarihi Miizesi, Atlas Planetaryum, Ankara
Universitesi Bocek Senlik Okulu, okul bahcesidir. Feza Giirsey Bilim Merkezi (FGBM) Tiirkiye’'nin ilk bilim merkezidir ve
merkezde fizik, matematik, insan viicudu, algy, iletisim, spor, psikoloji ve ¢evre konularina yonelik yaklasik 50 pargalik deney
seti bulunmaktadir. Merkezde hizmete sunulan bilim gosterisi ve atdlyelerin icerikleri itibariyle farkli yas gruplarina hitap
etmektedir (FGBM, 2017). Ankara Veteriner Anatomi Miizesi, sergi salonlar1 ve liretim atélyesinden olusmakta olup, biinyesinde
cok sayida doku veya organlardan olusan iskelet, tahnit (hayvan doldurma), piyes, plastinat vb. preparat barindirmaktadir.
Ayrica miizede uygun zaman planlamasi yapilmak kaydiyla okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul diizeyinde “veteriner hekimlik
meslegi” ve “hayvan viicudu” ile ilgili sunumlar da gergeklestirilmektedir (AVAM, 2017). Deniz Diinyas1 Akvaryumu, Tiirkiye’'nin
egitim amach tek akvaryumu olarak adlandirilmaktadir. Akvaryumda 150 tiirden yaklasik 4000 adet balik, deniz kabuklari
miizesi, dalgi¢ bashig, 2 adet Nil timsahi ve su kaplumbagasi havuzu ve 8 adet 6zel su canlilar1 akvaryumu bulunmaktadir (Deniz
Diinyasi, 2017). Tiirkiye’nin ilk tabiat tarihi miizesi olarak anilan Sehit Cuma Dag Tabiat Tarihi Miizesi’'nde gilines sistemi, diinya
maketi, gecici sergi salonu, goktasi, aytasi ve yildirim tasi vitrinleri, fosiller, prehistorya, diyorama, magara modeli ve ¢okelme
ortamlarini gosteren maket, sistematik mineraloji, kayaclar, kristal ve siis taslari, Turkiye'nin yer alti kaynaklari ve Tiirkiye
madencilik tarihi boélimleri bulunmaktadir (Sehit Cuma Dag Tabiat Tarihi Miizesi, 2017). Atlas Plenataryum’da 3-7 yas
¢ocuklarima yonelik 5, 8+ yas ¢ocuklarina yonelik 9 farkli gosteri bulunmaktadir. 3-7 yas ¢cocuklarina yonelik olan gosterilerin
diinyanin olusumu, fosiller, hava kosullarinin nasil olustugu, agaglarin yasami, fotosentez, atomun yapist ve okyanuslardaki
yasama yonelik bilgiler sunmaktadir. Ayrica planetaryum biinyesinde bilim kiiresi (Science of Sphere) de yer almaktadir. Bilim
kiiresi, Amerika Birlesik Devletleri Okyanus ve Atmosferi izleme Dairesi (NOAA) tarafindan gelistirilmis bir sistemdir. NOAA,
okyanus ve atmosferlere koymus oldugu sensodrler sayesinde diinyadaki depremler, tsunami, iklim hareketleri, yagislar,
kuraklik, iklim degisiklikleri, okyanustaki ve atmosferdeki hareketlere ait veri setleri elde etmekte ve bu veri setlerini diinyadaki
bilim kiiresi merkezlerine iletmekte; bu veriler kiire iizerinde esanli olarak izleyicilere etkili bicimde 3 boyutlu olarak
gosterilmektedir (Atlas Planetaryum, 2017). Ankara Universitesi Bécek Senlik Okulu (BOSO), Ankara Universitesi Ziraat
Fakiiltesi Bitki Koruma Boéliimii Entomoloji Anabilim Dal tarafindan kurulmustur. BOSO bocekler konusunda bilgi edindirmeyi,
boceklere iliskin farkindalik yaratarak ekoloji bilincini gelistirmeye ve bilimsel calismaya 6zendirmeyi amaglayan egitimler
diizenlemekte; boceklerle ilgili ¢ocuklarda merak uyandiracak bilgisayar sunusu, besin, ciftlesme, yuva ve korunma gibi
konularda béceklerin rekabetini anlatan ekolojik iliskileri konu alan animasyon filmlere yer verilmektedir (BOSO, 2017). Bu
ortamlar oncelikle arastirmacilar tarafindan ziyaret edilmis, bu ortamlardaki materyallerin giincel durumu ve igerikleri
hakkinda yetkililerden detayl bilgi edinilmistir. Ortamlara ulasim, giris ticretleri, uyulmasi gereken kurallar konularinda
edinilen bilgiler de arastirmacilar tarafindan not edilmis; arastirma kapsaminda ziyaretin gerceklestirilecegi olas1 tarih,
ziyaretci sayisi, merkezde gecirilmesi planlanan siire hakkinda yetkililere bilgiler verilmis ve ziyaret i¢in gerekli randevular
olusturulmustur.

Program uygulamalarindan énce Hacettepe Universitesi'nden (14.04.2015-76000869/433_1200) etik izin, Ankara Valiligi Milli
Egitim Mudurligii'nden ise arastirma izni (12.05.2015-14588481-605.99-E.4942724) alinmistir. Arastirma grubunda yer alan
cocuklarin ebeveynleri ve 6gretmenleri goniilli katiim hakkinda bilgilendirilmis, gerekli onaylar alinmistir. Ayrica deney
gruplarindaki ¢ocuklarin ebeveynleriyle uygulama oncesi siire¢ bilgilendirme toplantis1 da yapilmistir. Esas uygulama éncesi
yapilan pilot calismada, programin sinif etkinliklerinden ii¢ tanesi ¢alisma grubunda yer almayan ¢ocuklara uygulanmis ve
programa son hali verilmistir. ODEFEP etkinliklerinin icerik alanini, etkinliklerin gerceklestirildigi ortami ve hangi bilimsel
slire¢ becerilerine yonelik olduklarini gosteren belirtke tablosu Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
ODEFEP’in Belirtke Tablosu
Hafta  Etkinlik  Fen Egitimi Etkinlik S -
No Icerik Alam Ortami g E g E
= 2 = g
2 [} g X oM =<
s & E o FEE £ ¢
2 7 = g ==W& E =
S 5 E = 578 § £
] S~ 7} =) == (97}
1 YB Sinif * *
P 2 YB-FB Sinuf * * *
= 3 YB-FB Sumf * * * *
- 4-5 YB-FB Bilim Merkezi * * * * *
6-7 YB Okul Bahgesi-Sinif o > * o
P 8 YB Sinif * * *
= 9 YB Sinif * *
i 10-11 YB AVAM * * * * *

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



59

12 YB-FB Sinif * * * *
& 13 YB-FB Sif * *
= 14 FB Simf * * *
o4 15 YB Akvaryum * * * * *
16 YB-FB Simif * * * *
i 17 DUB Siif * * *
= 18 FB-DUB Sif * * *
< 19-20 YB-FB-DUB Tabiat Tarihi Miizesi * * * *
21 YB-DUB Sinuf * * * *
i 22 FB-DUB Sinif * * *
= 23 FB Simf * * *
1 24-25 YB-FB Bilim Merkezi * * * * *
26 FB-DUB Siif * * *
;§ 27-28 YB-DUB Okul Bahgesi-Sinif ok * *
= 29 YB-DUB Sif * * *
5 30-31 YB BOSO * * * * * *
32 DUB Siif * * *
g 33 DUB Simf * * * *
= 34 YB Siuf * * *
~ 35-36 YB-DUB Planetaryum * * *

**0kul bahgesinde yapilan etkinlige iliskin bilimsel siire¢ becerisini gosterir. (YB=Yasam Bilimleri, FB=Fiziksel Bilimler,
DUB=Diinya ve Uzay Bilimleri)

ODEFEP’in siniftaki ve okul dis1 68renme ortamlarindaki etkinlikleri, birinci arastirmaci tarafindan DG-1’deki ¢ocuklarla 7 hafta
stireyle; haftanin {i¢ giinli, her biri 45-50 dakika olmak iizere sinifta, haftanin bir giinii ise 2-3 saat olmak fizere
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda yer alan okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklerden érnekler
Resim 1-2-3-4’te sunulmustur. Feza Giirsey Bilim Merkezi'nde gerceklestirilen etkinliklerden birine “Stit atélyesinde deneyler
& Dinozorlari taniyalim” etkinligi 6érnek verilebilir (Resim 1). Bu etkinlik gdzlem, karsilastirma, 6l¢me, tahmin etme, sonug
¢ikarma becerilerine yonelik bu etkinlik éncesinde ilgili hafta boyunca sinifta mevsimler, yagmur olusumu ve sivilar ile ilgili
etkinlikler gergeklestirilmistir. Cocuklar bilim merkezi ziyareti hakkinda bilgilendirilmis ve ardindan merkeze gidilmistir.
Burada ¢ocuklar iki gruba ayrilmistir. Gruplardan biri “Dinozor diinyas1” sergisini ziyaret ederken, diger grup merkezdeki siit
atolyesinde dorderli gruplar halinde masalara alinmistir. Her ¢ocuk i¢in birer adet siizgecli karton bardak, birer tane plastik
tabak, bir bardak sirke, bulasik deterjani ve her masaya farkl renklerde gida boyasi yerlestirilmistir. Cocuklara siit ile ilgili
deneyler yapacaklari séylenmis ve siit ile ilgili sorular yoneltilmistir. (Ornegin, siit nasil elde edilir, siitiin yararlari nelerdir?
gibi) Cocuklarin yanitlarinin ardindan siitiin faydalan ile ilgili aciklamalar yapilmis ve yogurt ile ilgili sorular yoneltilmistir
(Ornegin, yogurt nasil elde edilir, yogurdun faydalar nelerdir? gibi). Oncelikle siitii ciiriitme deneyi yapilmistir. Cocuklara birer
bardak sicak su verilmis, masadaki gida boyalarindan bir miktar alarak siite karistirmalari istenmistir. Ardindan siite bir miktar
sirke eklemeleri saglanmis, bir siire beklenerek siitteki degisim gézlemlenmistir. Olusan bu karisim stizgecli bardaga dokiilmiis
ve elde edilen ¢okelti fazla siitten arindirilmistir. Cocuklara kapakl kii¢iik plastik kutular verilmis ve siizgecten gecirilen kati
karisim bu kaba alinmistir. Cocuklara sirkenin siitte meydana getirdigi degisikliklerin neler oldugu ve neden bu degisikligin
olmus olabilecegi sorulmus, bu konuda sohbet edilmistir. Elde edilen hamura ¢ocuklar kurabiye kaliplariyla sekil vermis, bu
hamurlarin yerlestirildigi plastik kutulara ¢ocuklarin isimleri yazilmistir ve etkinlik sona ermistir. Ardindan “siitteki dalgalar”
deneyine gecilmistir. “Dinozor diinyas1” sergisini ziyaret eden c¢ocuklara merkez rehberi ve arastirmacilar tarafindan
dinozorlarin yasami, beslenmesi, yok oluslar1 hakkinda bilgiler verilmis, buradaki maket fosiller ve yumurtalar incelenmistir.
Ardindan dev boyutta gorselleri duvara yansitilan denizde yasayan, karada yasayan ve ugabilen dinozorlar incelenmis,
dinozorlar hakkinda 3D boyutlu film izlenmistir. Daha sonra tiim ¢ocuklarla dinozor maketler iincelenmis, dinozorlarin sesi ve
hareketleri gézlemlenmistir. Cocuklar dinozor ylriiyii yapmis, dinozorlarin yumurtalarinin uzunluklar1 adim ve karis ile
Olcililmiistiir. Giin sonunda merkez yetkilileri tarafindan cocuklara Tiibitak yayinlarinin Merakli Minik isimli dergisi hediye
edilmistir.

Resim 1-2-3-4. ODEFEP’in okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklerinden érnekler
(Feza Giirsey Bilim Merkezi-Ankara Universitesi Bocek Senlik Okulu-Feza Giirsey Bilim Merkezi-Sehit Cuma Dag Tabiat Tarihi
Miizesi)
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ODEFEP’in yalnizca sinif ici etkinlikleri birinci arastirmaci tarafindan DG-2’deki ¢ocuklarla 7 hafta siireyle; haftanin {i¢ giin,
her biri 45-50 dakika olmak tlizere gergeklestirilmistir. Deney gruplarinda ayrica arastirmacilar tarafindan ¢ocuklarin hafta
icerisinde yaptiklari etkinliklere iliskin hazirlanan tamamlayici calisma yapraklari her hafta cuma giinii 6gretmenler aracilifiyla
ebeveynlere ulastirilmistir. Ebeveynler ¢alisma yapraklarindaki etkinlikleri ¢ocuklariyla birlikte yapmis ve bu calisma
yapraklarin1 her pazartesi giinii 6gretmenine teslim etmislerdir. ODEFEP’in sinif icinde gerceklestirilen etkinliklerinden
ornekler Resim 5-6-7’de sunulmustur.

Resim 5-6-7. ODEFEP’in sinif icinde gerceklestirilen etkinliklerinden 6rnekler

KG’'de ise 6gretmen tarafindan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’'nin uygulamas: siirdiiriilmiistiir. Birinci arastirmaci, bes
haftalik siireyle haftada bir kez KG'deki fen etkinliklerini hi¢hbir miidahalede bulunmaksizin gézlemlemistir. Ayrica 6gretmen
program rutini olarak, ¢cocuklarin hafta igerisinde yaptiklar: etkinliklere iliskin ¢alisma yapraklari hazirlamis ve her cuma giinii
ebeveynlere ulastirmistir. Arastirmacilar bu c¢alisma yapraklarinin hazirlanmasi ve igerigi gibi konularda herhangi bir
yonlendirmede bulunmamislardir.

BSBGF ve BSBDF, deney gruplarinda program uygulamalarinin baslamasindan hemen 6nce ve sona ermesinin hemen ardindan
DG-1, DG-2 ve KG'de; son test uygulamalarinin tamamlanmasindan dort hafta sonra DG-1 ve DG-2'de kalicilik testi olarak
uygulanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Veriler IBM SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programi kullanilarak analiz edilmistir. Tiim gruplarin BSBGF ve
BSBDF 06n test-son test uygulamalarindan aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasinda Kruskal Wallis Testi; gruplarin kendi i¢indeki
én test-son test ve son test-kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi; DG-1 ve DG-2’'nin

kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasinda ise Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Bulgular %95 giiven araliginda, %5
anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Gruplarin BSBGF ve BSBDF On Test-Son Test Puanlarinin Karsilagtirllmasina iliskin Bulgular

DG-1’deki cocuklarin BSBGF ve BSBDF 6n test-son test puanlarimin karsilastirilmast i¢in yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuclari Tablo 3’te, DG-2'nin sonuglar1 Tablo 4’te, KG'nin sonuglari ise Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 3.
DG-1'in BSBGF ve BSBDF On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
Alt Boyutlar Veri  Toplama N Sira Ort. Sira Top. z p
Araci
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 27 14,00 378,00 -4,592* 0,000
Gozlem Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBDF Pozitif Sira 27 14,00 378,00 -4,564* 0,000
Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 27 14,00 378,00 -4,579* 0,000
Esit 0
Karsilastirma Negatif Sira 0,00 100
BSBDF Pozitif Sira 27 14,00 378,00 -4,599* 0,000
Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Siniflama BSBGF Pozitif Sira 25 13,00 325,00 -4,396* 0,000
Esit 2
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Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBDF Pozitif Sira 27 14,00 378,00 -4,568* 0,000
Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 25 13,00 325,00 -4,382* 0,000
-- Esit 2
Olgme Negatif Sira 0,00 00
BSBDF Pozitif Sira 27 14,00 378,00 -4,592%* 0,000
Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Verileri BSBGF Pozitif Sira 23 12,00 276,00 -4,232* 0,000
kaydetme/ Esit 4
lletisim kurma Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBDF Pozitif Sira 27 14,00 378,00 -4,551* 0,000
Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 20 10,50 210,00 -3,944* 0,000
. Esit 7
Tahmin etme Negatif Sira 0,00 00
BSBDF Pozitif Sira 27 14,00 378,00 -4,559* 0,000
Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 26 13,50 351,00 -4,471* 0,000
Sonug ¢ikarma Esit L
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBDF Pozitif Sira 27 14,00 378,00 -4,554* 0,000
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 3’e gore DG-1'deki ¢ocuklarin BSBGF ve BSBDF’'den aldiklar1 sonuglar ortiismektedir. Her iki 6l¢me aracinin tiim alt
boyutlarindan alinan 6n test-son test puanlari arasinda anlaml bir fark olup, bu fark tiim alt boyutlarda son test puanlari
lehinedir. Buna gore, okul dis1 ve sinif i¢i etkinlikleriyle ODEFEP’in bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
soylenebilir.

Tablo 4.
DG-2'in BSBGF ve BSBDF On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclari
Alt Boyutlar Xg:: ;I‘oplama N 21:3 SiraTop. z p
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 24 12,50 300,00 -4,343* 0,000
. Esit 3
Gozlem Negatif Sira 1 2,00 2,00
BSBDF Pozitif Sira 24 13,46 323 -4,330* 0,000
Esit 2
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 24 12,50 300,00 4,332* 0,000
Karsilastirma Esit 3
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBDF Pozitif Sira 25 13 325 -4,426* 0,000
Esit 2
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 22 11,50 253,00 -4,143* 0,000
Esit 5
Simiflama Negatif Sira 0 00 00
BSBDF Pozitif Sira 27 14 378 -4,548* 0,000
Esit 0
Negatif Sira 1 1,50 1,50
Olgme BSBGF Pozitif Sira 25 13,98 349,50 -4,429* 0,000
Esit 1
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Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBDF Pozitif Sira 27 14 378 -4,558%* 0,000
Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 26 13,50 351,00 -4,502%* 0,000
Verileri kaydetme/ Esit 1
Iletisim kurma Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBDF Pozitif Sira 27 14 378 -4,551* 0,000
Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 15 8,00 120,00 -3,447* 0,001
) Esit 12
Tahmin etme Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBDF Pozitif Sira 26 13,5 351 -4,467* 0,000
Esit 1
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 21 11,00 231,00 -4,045%* 0,000
Esit 6
Sonug ¢ikarma Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBDF Pozitif Sira 27 14 378 -4,557* 0,000
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4’e gore DG-2’'deki ¢ocuklarin BSBGF ve BSBDF'den aldiklari sonuglarin ortiistiigli, her iki 6l¢me aracinin tiim alt
boyutlarindan alinan 6n test ve son test puanlari arasinda anlamh bir fark oldugu ve bu farkin tiim alt boyutlarda son test
puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Buna gére, ODEFEP’in sinif i¢i etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu etkiledigi

soylenebilir.

Tablo 5.

KG’nin BSBGF ve BSBDF On Test-Son Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Alt Boyutlar Veri Toplama N SiraOrt.  Sira Top. z p
Araci
Negatif Sira 2 9,00 18,00
BSBGF Pozitif Sira 16 9,56 153,00 -3,273* 0,001
) Esit 8
Gozlem Negatif Sira 1 4,00 4,00
BSBDF Pozitif Sira 11 6,73 74,00 -2,812* 0,005
Esit 14
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 20 10,50 210,00 -3,999* 0,000
Esit 6
Karsilagtirma Negatif Sira 0,00 00
BSBDF Pozitif Sira 21 11,00 231,00 -4,142* 0,000
Esit 5
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 12 6,50 78,00 -3,134* 0,002
Esit 14
Simiflama Negatif Sira 0,00 00
BSBDF Pozitif Sira 15 8,00 120,00 -3,495* 0,000
Esit 11
Negatif Sira 2 11,50 23,00
BSBGF Pozitif Sira 19 10,95 208,00 3,313* 0,001
N Esit 5
Olgme Negatif Sira 1 13,50 13,50
BSBDF Pozitif Sira 16 8,72 139,50 -3,083* 0,002
Esit 9
Verileri Negatif Sira 0 ,00 ,00
kaydetme/ BSBGF Pozitif Sira 16 8,50 136,00 -3,573* 0,000
fletisim kurma Esit 10
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Negatif Sira 1 4,50 4,50
BSBDF Pozitif Sira 15 8,77 131,50 -3,305%* 0,001
Esit 10
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 9 5,00 45,00 -2,887* 0,004
) Esit 17
Tahmin etme Negatif Sira 2 2,00 4,00
BSBDF Pozitif Sira 18 11,44 206,00 -3,931* 0,000
Esit 6
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 11 6,00 66,00 -2,980* 0,003
Esit 15
Sonug gikarma Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBDF Pozitif Sira 11 6,00 66,00 -3,022%* 0,003
Esit 15

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 5’e gore, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’min uygulandig1 kontrol grubundaki ¢ocuklarin BSBGF ve BSBDF’den
aldiklar1 sonuglarin ortiistiigi, her iki 6l¢me aracinin tiim alt boyutlarindan alinan 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml
bir fark oldugu ve bu farkin tiim alt boyutlarda son test puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore, bu programin da
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki sagladigi ancak bu katkinin DG-1 ve DG-2’deki katki diizeyinde olmadigi
gorilmektedir (Bknz. Tablo 3 ve Tablo 4).

3.2. Gruplarin BSBGF ve BSBDF Son Test Puanlarinin Karsilagtirilmasina iliskin Bulgular

Deney gruplar1 ve kontrol grubunda BSBGF son test uygulamasi puanlarina iliskin betimsel istatistiklere gére en homojen
grubun DG-1 oldugu, grup puanlarinin asir1 ¢arpik oldugu; BSBGF'nin tiim alt boyutlarinda en yiiksek puanlarin DG-1’e; en
diisiik puanlarin KG’ye ait oldugu belirlenmistir. BSBDF’'nin betimsel istatistiklerine gére DG-1’de puanlarin saga ¢arpik, sivri
bir dagilim sergiledigi; diger iki gruba ait puanlarin normal dagildig;; BSBDF’nin tiim alt boyutlarinda DG-1’e ait ortalamalarin
daha ytiksek oldugu belirlenmistir. Gruplarin BSBGF ve BSBDF son test puanlarinin karsilastirilmasina yonelik Kruskal Wallis
Testi sonuclari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Gruplarin BSBGF ve BSBDF Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Yénelik Kruskal Wallis Testi Sonuclari
Alt Boyutlar X:;lc;l‘oplama Gruplar N f)l:ta Ve p Gruplar Arasi Fark
DG-1 27 62,07 39,609 .000 DG-1 > DG-2
BSBGF DG-2 27 35,26 DG-1 > KG
Gézlem KG 26 23,54 DG-2 > KG
DG-1 27 63,41 51,077 .000 DG-1 > DG-2
BSBDF DG-2 27 38,96 DG-1 > KG
KG 26 18,31 DG-2 > KG
DG-1 27 62,04 39,352 .000 DG-1 > DG-2
BSBGF DG-2 27 33,80 DG-1 > KG
Karsilastirma KG 26 25,10 DG-2 > KG
DG-1 27 60,98 39,244 .000 DG-1 > DG-2
BSBDF DG-2 27 37,35 DG-1> KG
KG 26 22,50 DG-2 > KG
DG-1 27 55,24 28,763 .000 DG-1 > DG-2
BSBGF DG-2 27 41,76 DG-1 > KG
Simifl KG 26 23,88 DG-2 > KG
Hitama DG-1 27 6248 55787  .000 DG-1 > DG-2
BSBDF DG-2 27 41,89 DG-1 > KG
KG 26 16,23 DG-2 > KG
DG-1 27 54,00 45,509 .000 DG-1 > DG-2
BSBGF DG-2 27 47,07 DG-1 > KG
-- KG 26 19,65 DG-2 > KG
Olgme
DG-1 27 61,81 57,514 .000 DG-1 > DG-2
BSBDF DG-2 27 42,81 DG-1 > KG
KG 26 15,96 DG-2 > KG
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DG-1 27 50,30 20,427  .000 DG-1 > KG
o BSBGF DG-2 27 4504 DG-2 > KG
perter! KG 26 2562

Hi’t'i;r;mli{rma DG-1 27 6374 62688  .000 DG-1 > DG-2

BSBDF DG-2 27 4243 DG-1 > KG

KG 26 14,37 DG-2 > KG
DG-1 27 53,11 21,567 ,000 DG-1 > DG-2

BSBGF DG-2 27 40,46 DG-1 > KG

Tahm KG 26 2744 DG-2 > KG

ahmin etme

DG-1 27 61,02 49,163  .000 DG-1> DG-2

BSBDF DG-2 27 4154 DG-1 > KG

KG 26 1812 DG-2 > KG
DG-1 27 57,94 33299  .000 DG-1> DG-2

BSBGF DG-2 27 3974 DG-1 > KG

Sonug etkarma KG 26 2317 DG-2 > KG
DG-1 27 6443 59289  .000 DG-1> DG-2

BSBDF DG-2 27 40,07 DG-1 > KG

KG 26 16,10 DG-2 > KG

Tablo 6'ya gore, tiim alt boyutlarda DG-1 ve DG-2’deki BSBGF son test puanlar1 KG'deki puanlardan anlamh diizeyde ytiksektir.
Ayrica DG-1'deki cocuklarin gozlem, karsilastirma, siniflama, 6l¢gme, tahmin etme ve sonug ¢ikarma alt boyutlarindaki puanlari
DG-2'deki puanlara gore anlamh diizeyde ytiksektir. Verileri kaydetme/iletisim kurma alt boyunda ise DG-1 ve DG-2 puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. BSBDF son test puanlar1 karsilastirildiginda ise; DG-1'deki puanlarin DG-2 ve
KG’deki; DG-2’deki puanlarin KG’'deki puanlardan anlaml diizeyde yiiksek oldugu gortilmektedir. Bu bulgulardan hareketle,
ODEFEP’in ¢ocuklarin gozlem, karsilastirma, siniflama, 6l¢gme, tahmin etme ve sonu¢ ¢ikarma becerilerinin gelistirilmesinde,
programin yalnizca sinif icinde gerceklestirilen fen etkinliklerine ve mevcut programa gore daha etkili oldugu goériilmektedir.
Verileri kaydetme/iletisim kurma alt boyutunda ise her iki veri toplama aracindan elde edilen sonuglarin farklilik géstermesi
araclarin 6zelliginden kaynakli oldugu diisiiniilebilir. BSBGF ¢ocuk tarafindan birebir yanitlanan bir formken, BSBDF'de
¢ocugun becerileri 6gretmenin bir siire¢ boyunca ¢ocuga dair yapmis oldugu gézlemlere dayali olarak degerlendirilmektedir.

3.3. Deney Gruplarinin BSBGF ve BSBDF Son Test-Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilagtirllmasina iliskin
Bulgular

DG-1’deki ¢ocuklarin BSBGF ve BSBDF son test-kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasi igin yapilan Wilcoxon isaretli Siralar
Testi sonuclari Tablo 7’de, DG-2'nin sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 7.
DG-1'in BSBGF ve BSBDF Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
Alt Boyutlar Veri Toplama N SiraOrt. Sira Top. z p
Araci
Negatif Sira 2 2,50 5,00
BSBGF Pozitif Sira 3 3,33 10,00 -,707* ,480
} Esit 22
Gozlem Negatif Sira 4 4 16
BSBDF Pozitif Sira 2 2,5 5 -1,186* 0,236
Esit 21
Negatif Sira 3 2,00 6,00
BSBGF Pozitif Sira 1 4,00 4,00 -,378* , 705
Esit 23
Karsilastirma Negatif Sira 0 0 0
BSBDF Pozitif Sira 1 1 1 -1,000* 0,317
Esit 26
Negatif Sira 1 1,00 1,00
BSBGF Pozitif Sira 1 2,00 2,00 -,447* ,655
Esit 25
Simiflama Negatif Sira 2 2,25 4,5
BSBDF Pozitif Sira 1 1,5 1,5 -,816* 0,414
Esit 24
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Negatif Sira 5 3,00 15,00
BSBGF Pozitif Sira 0 ,00 ,00 -2,070* ,038
. Esit 22
Olgme Negatif Sira 4 2,5 10
BSBDF Pozitif Sira 0 0 0 -1,841* 0,066
Esit 23
Negatif Sira 1 1,00 1,00
BSBGF Pozitif Sira 0 ,00 ,00 -1,000* ,317
Verileri Esit 26
kay.dt.etme/ Negatif Sira 4 2,5 10
Iletisim kurma - !
BSBDF Pozitif Sira 0 0 0 1,890* 0,059
Esit 23
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 2 1,50 3,00 -1,414* , 157
) Esit 25
Tahmin etme Negatif Sira 0 0 0
BSBDF Pozitif Sira 1 1 1 -1,000* 0,317
Esit 26
Negatif Sira 3 2,00 6,00
BSBGF Pozitif Sira 0 ,00 ,00 -1,633* ,102
Esit 24
Sonug gikarma Negatif Sira 4 2,5 10
BSBDF Pozitif Sira 0 0 0 -1,890* 0,059
Esit 23

*Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 7’ye gore BDBGF'nin 6l¢gme disindaki alt boyutlarinda, BSBDF'nin ise tiim alt boyutlarinda DG-1'in son test ve kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir. Anlamh farklhiliklarin elde edilmemesi, yapilan denel islemin kalici
oldugunu ifade etmektedir. Her iki veri toplama aracinin 6l¢gme alt boyutuna iliskin sonug farkinin ise, BSBGF ile ¢cocuktan veri
alinirken, BSBDF'de 68retmenin gozlemleri aracilifiyla veri alinmasindan kaynakli oldugu diisiiniilebilir.

Tablo 8.
DG-2’nin BSBGF ve BSBDF Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart
Alt Boyutlar Veri Toplama N Sira Ort. Sira Top. z p
Araci
Negatif Sira 0 ,00 ,00
BSBGF Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,236* ,025
) Esit 22
Gozlem Negatif Sira 6 4,17 25,00
BSBDF Pozitif Sira 1 3,00 3,00 -1,933* ,053
Esit 20
Negatif Sira 7 4,00 28,00
BSBGF Pozitif Sira 0 ,00 ,00 -2,646* ,008
Esit 20
Karsilastirma Negatif Sira 5 3,50 700
BSBDF Pozitif Sira 2 1,50 3,00 -,743%* ,458
Esit 23
Negatif Sira 1 1,00 1,00
BSBGF Pozitif Sira 0 ,00 ,00 1,000* ,317
Esit 26
Smiflama Negatif Sira 2 3,50 7,00
BSBDF Pozitif Sira 4 3,50 14,00 -,816* 414
Esit 21
Negatif Sira 1 1,00 1,00
Olgme BSBGF Pozitif Sira 1 2,00 2,00 -,447* ,655
Esit 25
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Negatif Sira 3 3,33 10,00
BSBDF Pozitif Sira 3 3,67 11,00 -,106* ,915
Esit 21
Negatif Sira 5 3,00 15,00
BSBGF Pozitif Sira 0 ,00 ,00 -2,236* ,025
Verileri Esit 22
kaydetme/ Negatif Sira 4 325 13,00
[letisim kurma -
BSBDF Pozitif Sira 2 4,00 8,00 -,541* ,589
Esit 21
Negatif Sira 1 2,50 2,50
BSBGF Pozitif Sira 5 3,70 18,50 -1,730* ,084
Esit 21
Tahmin etme ;
Negatif Sira 2 2,00 4,00
BSBDF Pozitif Sira 1 2,00 2,00 -577*% ,564
Esit 24
Negatif Sira 1 1,00 1,00
BSBGF Pozitif Sira 0 ,00 ,00 1,000* ,317
Esit 26
Sonug ¢ikarma Negatif Sra 6 850 51.00
BSBDF Pozitif Sira 6 4,50 27,00 -,974%* ,330
Esit 15

*Pozitif siralar temeline dayah

Tablo 8’e gore BDBGF'nin siniflama, 6l¢me, tahmin etme, sonug ¢ikarma alt boyutlarinda, BSBDF'nin ise tiim alt boyutlarinda
DG-2'nin son test-kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigl, yapilan denel islemin kalici oldugu
goriilmektedir. Her iki veri toplama aracinin gézlem, karsilastirma ve verileri kaydetme/iletisim kurma alt boyutuna iliskin
sonug farkinin ise, veri toplama araglarinin 6zelliginden kaynakli oldugu diistintilebilir. Buna gére ODEFEP’in siniflama, 6lgme,
tahmin etme ve sonug ¢ikarma becerilerini desteklemede olumlu etkisinin devam ettigi sdylenebilir.

3.4. Deney Gruplarinin BSBGF ve BSBDF Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Deney gruplarinin BSBGF ve BSBDF kalicilik testi puanlarinin karsilagtirilmasina yonelik Mann-Whitney U Testi sonuglari Tablo

9’da sunulmustur.

Tablo 9.

Deney Gruplarinin BSBGF ve BSBDF Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastirilmasina Yénelik Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Alt Boyutlar X::c ;I‘oplama Gruplar N gl:z Sira Top. % p g;:]?lar Arasi
BSBGE DG-1 27 37,00 999,00 108,000  ,000 DG-1>DG-2
Coglem DG-2 27 18,00 486,00
BSEDE DG-1 27 3793 1024.00 83.000 000  DG-1>DG-2
DG-2 27 1707  461.00
BSEGE DG-1 27 3750  1012,50 94,500 000  DG-1>DG-2
Karstlastirma DG-2 27 1750 472,50
BSBDE DG-1 27 3619  977.00 130.000  ,000 DG-1>DG-2
DG-2 27 1881  508.00
BSBGE DG-1 27 3280 88550 221,500  ,003  DG-1>DG-2
Simflama DG-2 27 2220 599,50
BSEDE DG-1 27 3626  979.00 128.000  ,000 DG-1>DG-2
DG-2 27 1874  506.00
DG-1 27 2791 753,50 353500  ,786 -
lcme BSBGF DG-2 27 2709 73150
BSEDE DG-1 27 3589  969.00 138000  ,000 DG-1>DG-2
DG-2 27 1911  516.00
- DG-1 27 31,15 841,00 266,000  ,048 DG-1>DG-2
;{’e”le“ BSBGF DG-2 27 2385 644,00
kaydetme/ DG-1 27 3728 100650 100500  ,000  DG-1>DG-2
Iletisim kurma BSBDF
DG-2 27 1772 47850
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BSBGF DG-1 27 32,93 889,00 218,000 ,001 DG-1 > DG-2

Tahmin etme DG-2 27 22,07 596,00
BSBDF DG-1 27 35.06 946.50 160.500 ,000 DG-1 > DG-2

DG-2 27 19.94 538.50
BSBGF DG-1 27 33,83 913,50 193,500 ,001 DG-1 > DG-2

Sonuc cikarma DG-2 27 21,17 571,50
BSBDF DG-1 27 38.44 1038.00 69.000 ,000 DG-1 > DG-2

DG-2 27 16.56 447.00

Tablo 9’a gore, BSBGF’'nin dl¢gme disindaki alt boyutlarinda, BSBDF'nin ise tiim alt boyutlarinda DG-1’in kalicilik testi puanlari
DG-2’deki puanlardan anlamli diizeyde yiiksektir. Bu durum degerlendirildiginde, ODEFEP’in etkisinin ve kaliciliginin devam
ettigi soylenebilir. Bununla birlikte Tablo 6’da, 61¢me alt boyutunda DG-1’in son test puanlarinin DG-2’nin puanlarindan yiiksek
oldugu, Tablo 7°de BSBGF’nin 6l¢me alt boyutunda DG-1’in kalicilik testi puanlarinda son test puanlarina oranla azalma oldugu
goriilmektedir. Tablo 9’da ise dlgme alt boyutunda DG-1’in kalicilik testi puanlariyla DG-2’'nin puanlari arasinda anlamh bir fark
bulunmadig1 gériilmektedir. Bu sonug, okul dis1 6grenme ortamlarindaki etkinliklerin dl¢me becerisine iliskin olarak kalicilik
anlaminda fark yaratmadigi seklinde yorumlanabilir.

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

ODEFEP’in 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma sonucunda, hem
ODEFEP’in smifta ve okul disi 6grenme ortamlarinda etkinliklerinin uygulandigi DG-1'deki hem de ODEFEP’in sinif ici
etkinliklerinin uygulandigi DG-2'deki ¢ocuklarin son test puanlarinda artis oldugu; bu artisin programin bilimsel siireg¢
becerilerini destekleyici niteliginden kaynaklandigi belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle, ¢ocuga sunulacak fen programinin
kazanimlarinin ve igeriginin 6nemine dikkat ¢ekilmesi gerektigi sdylenebilir. Bredekamp (2015), kii¢iik ¢ocuklarin dogustan
merakli ve incelemeye egilimli olmalarinin onlarin bilim kavramlarini ve bilimsel siire¢leri otomatik olarak 6grenecekleri
anlamina gelmeyecegini, cocuklarin kavramlari anlamalari ve becerileri kazanmalari i¢in uygun bir fen programi hazirlayan ve
uygulayan amach 6gretmenlere ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir. Yapilan bir¢ok arastirmada da okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini destekleyici nitelikte hazirlanan programlarin ve etkinliklerin etkisi ortaya konulmustur
(Abanoz ve Deniz, 2019; Biiyiiktaskapu, Celikdz ve Akman, 2012; Elkeey, 2017; Gelman vd., 2010; Glinsen, Fazlioglu ve Bayir,
2015; Kavak, 2020; Ocal, 2018; Ozkan; 2015; Sagirekmekgi, 2016; Saygili, 2019; Shamas Brandt, 2012; Sahin, 2019; Ustiindag,
2019; Yildiz, 2019; Yilmaz, ilkériicii ve Cepni, 2018). Bu arastirma icin én plandaki husus okul dis1 6grenme ortamlarinin
kullanimi olup; bilim merkezi, tabiat tarihi miizesi, akvaryum, planetaryum, veteriner anatomi miizesi, okul bahgesi gibi
ortamlarda gergeklestirilen fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yénde etkiledigi belirlenmistir.
Benzer bir bulguya, Alabay ve Ozdogan’in (2018) 55-72 aylik cocuklarla yapmis olduklari calismada da ulasilmis, dis alanda
uygulanan sorgulama tabanl bilim etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki c¢ocuklarin goézlem, siiflama, verileri
kaydetme, tahmin etme, 6lgme, sonug¢ ¢ikarma becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Daha biiyiik ¢ocuklarla yapilan
arastirmalar incelendiginde de benzer sonuglar dikkat ¢ekmektedir. Bodur ve Yildirim (2018) tarafindan yedinci smif
Ogrencileriyle yapilan deneysel arastirmada gok cisimleri ve uzayla ilgili inite dért hafta siireyle hem sinifta hem de bilim
merkezinde yiiritilmiis; simif disi etkinliklerin deney grubunun bilimsel slire¢ becerilerine olumlu katki sagladigini
gorilmiistiir. Ak¢a’'nin (2016), sekizinci sinif 6grencileriyle yaptigi calisma sonucunda da, okul dis1 6grenme ortamlarindan olan
konservatuarlarin fen egitiminde kullanilmasinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olumlu katkida bulundugu
belirlemistir. Okul dis1 6grenme ortamlari daha eglenceli, daha esnek, dogal ve sinifta gerceklestirilmesi miimkiin olmayan
etkinliklerin gerceklestirilmesi agisindan zengin 6grenme firsatlari sunan ortamlardir (Taylor ve Caldarelli, 2004). Bu baglamda
arastirmada bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik olan ve okul disi 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen
etkinliklerin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri tizerinde yalnizca sinifta gergeklestirilen etkinliklerden daha etkili olmas1 okul
dis1 6grenme ortamlarinin etkisinin bir gdstergesi olarak yorumlanabilir.

Arastirmadaki bulgulardan biri de, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi‘nin da bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki
sagladigidir. Ancak analizler sonucunda ODEFEP’in, bu programa gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu sonucta, mevcut
programi uygulamakta olan 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya ve gelistirmeye yonelik etkinlikler
planlama konusunda yasadiklari sikintilarin, giinliik ve/veya aylik planlarinda fen etkinliklerine yeterince yer vermemelerinin,
cesitli nedenlerle okul dis1 6grenme ortamlarinda fen etkinliklerinin planlanmamasinin, fen egitiminde geleneksel 6gretim
yontemlerinin tercih edilmesinin etkili oldugu diisiiniilebilir. Literatiirde yer alan ¢esitli ¢alismalarin bu konudaki bulgulari
dikkat ¢cekmektedir. Kallery ve Psillos’in (2002) ¢alismalarinda, 6gretmenlerin okul dncesi fen egitiminde uygulama yapmak
icin yeterli bilgiye sahip olmadiklari; Ozbey ve Alisinanoglu’nun (2009) arastirmasinda da, okul éncesi 6gretmenlerinin genel
olarak okul dncesinde fen etkinliklerine iliskin yeterli olmalarina ragmen, etkinlikleri diizenli olarak uygulayamadiklars;
Greenfield ve digerlerinin (2009) ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik 6z yeterliklerinin diisiik
oldugu; Bartan ve Basal'in (2018) ¢alismasinda ise okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin bilgi
diizeylerinin orta diizeyde, asinalik ve farkindaliklarinin da diisiik, sinif i¢ci uygulamalarda yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.
Saglam ve Aral (2015) ise ¢alismalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri konusunda farkindaliklarinin yiiksek
oldugunu ve bu etkinlikleri gerekli gordiiklerini ancak bu konudaki birikimlerini artirma yoluna gitmediklerini belirlemislerdir.
Cmar (2013) tarafindan yiriitilen calismada da okul oOncesi 6gretmenleri bazi fen kavramlarina ydnelik etkinlik
yapmamalarinin nedenlerini hizmet dncesi aldiklar1 fen egitiminin yetersizligi ve kaynak materyallerin eksikligiyle aciklamas,
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okul ydnetiminin ¢ocuklarin giivenligini 6n planda tutmasi nedeniyle doga gezilerine nadiren izin verdiklerini belirtmislerdir.
Burada okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeye iliskin bakis agilar1 da 6nemlidir. Uludag (2019) okul oéncesi
o0gretmelerinin okul dis1 6grenme ortamlarinin kullaniminin egitim-6gretim siirecine katki sagladigini, ¢ocuk acisindan
gelisimsel katkilarinin oldugunu, ¢ocuklarda bilissel ve duyussal farkindalik yarattigini diisiindiiklerini belirlemistir.
Ogretmenler bu ortamlardaki etkinlik siireclerinin giivenlik riskleri, fobi ve kaygiy1 tetiklemesi, yasa uygun olmamasi gibi
durumlar nedeniyle ¢ocuklar i¢in dezavanataja doniisebilecegini, bu ortamlarda karsilasilan sorunlarin 6gretmen, okul disi
O6grenme ortami ve ebeveyn temelli oldugunu ve giivenlik sorunlariyla da karsilasildig1 belirtmis, bircogu da kendilerini okul
disindaki bir ortamda etkinlik yiiriitmede yeterli bulmadigini ifade etmislerdir. Erata’da (2018) calismasinda okul 6ncesi
O0gretmenlerinin bir egitim yilinda 1 ya da 2 kez alan gezi planladiklarini, en az tercih ettikleri gezi alanin dogal mekanlar
oldugunu belirlemistir. Alanyazindaki arastirma bulgularinin ve bu arastirmanin da bulgular: 1s181nda, 6gretmenlerin okul
oncesi donemde fen etkinliklerine deger vermelerinin, bununla birlikte etkinliklerin farkli 6gretim yontemleriyle ve farkl
o6grenme ortamlarinda gergeklestirilmesinin 6nemi ile okul yoneticileri ve ebeveynlerin okul disi1 6grenme ortamlarinda egitime
iliskin olumlu bakis acis1 gelistirmelerinin 6nemi vurgulanabilir.

Arastirmada ODEFEP’in uygulandigi DG-1 ve DG-2'deki ¢ocuklarin BSBGF son test puanlarinin KG'deki puanlardan; bununla
birlikte DG-1'deki ¢cocuklarin gbzlem, karsilastirma, siniflama, 6l¢cme, tahmin etme ve sonug ¢ikarma alt boyutlarindaki puanlari
DG-2’deki puanlardan anlamli diizeyde yiiksektir. Verileri kaydetme/iletisim kurma alt boyunda DG-1 ve DG-2 puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. BSBDF son test puanlari karsilastirildiginda ise tiim alt boyutlarda; DG-1'deki
puanlar DG-2 ve KG'deki; DG-2'deki puanlar ise KG’'deki puanlardan anlaml diizeyde yiiksektir. Verileri kaydetme/iletisim
kurma alt boyutunda, her iki veri toplama aracindan elde edilen sonuglarin farklilik géstermesinin araglarin 6zelliginden
kaynakl oldugu diisiiniilebilir. Bu sonuca gore, verileri kaydetme/iletisim kurma becerisinin gelistirilmesine y6nelik uygun ve
zengin igerikli sinif i¢i etkinlikler planlanmasinin ve bu etkinliklere diizenli bir bigimde yer verilmesinin becerilerin gelisiminde
etkili oldugu séylenebilir. Erten ve Tas¢i’de (2016) calismalarinda, okul disinda ytiriitiilen fen etkinliklerinin 6grencilerin veri
kaydetme becerisine olumlu etkisinin olmadigini belirlemistir. Genel olarak degerlendirildiginde; ODEFEP’in ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarinda ve becerilerin gelistirilmesinde etkili oldugu gériilmektedir. Bilim insanlarinin ve
¢ocuklarin diinyay1r anlama yorumlamaya iliskin basvurduklari bilimsel siire¢ becerilerinin (Bass, Contant ve Carin, 2009)
kazaniminda; okul dis1 6grenme ortamlar1 énemlidir. Ciinkii okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmalarinda, fenin soyut kavramlarinin somutlastirilmasina, etkilesimli 6grenme etkinliklerine ihtiyaglari vardir ve okul
dis1 6grenme ortamlar1 somut ve etkilesimli imkanlarla ilk elden deneyim firsatlar1 sunmaktadir. Sen (2019) bu ortamlarda
6grenmenin okuldaki formal egitime tamamlayici, zenginlestirici olarak katki sagladigini, eglenceli ve ilging oldugunu
vurgulamaktadir. Lundgren (2014) ise yaptig1 calismada Florida Doga Tarihi Miizesi’'nde on iki istasyondan olusan Kesif Odasi’'ni
ziyaret eden ¢ocuklar1 gézlemlemis, ebeveynleriyle gériismeler yapmis; daha dinamik istasyonlarin ¢ocuklari cezbettigini, bu
merkezde en 6ne cikan bilimsel siire¢ becerilerinin gézlem ve iletisim oldugunu belirlemistir. Arastirmaci Kesif Odasi’nin
amacina ulasmasi ve basarili olmasi i¢in tahmin etme ve sonu¢ ¢ikarma gibi bilimsel stire¢ becerilerine yonelik dinamik
istasyonlarin da insa edilmesi o6nerisinde bulunmustur. Demir’de (2011) bilimsel bir arastirma yapilmasa da, planetaryum ve
bilim merkezlerinin bulundugu bolgelerdeki cocuklarin ve genglerin bilime daha merakli olduklarini, bu merkezleri ziyaret eden
genclerin uzay bilimi gibi bir¢ok alana yo6neldiklerini, 6zellikle fiziksel deneylerin sunulmasinin ziyaret¢i ¢ocuklarin bilgi ve
beceri sahibi olmalarina yardimc olacagim belirtmektedir. Civelek ve Ozyllmaz Akamca (2018) anaokulu bahgesinde
gerceklestirilen acik alan etkinliklerinin ¢ocuklarin gézlem yapma, siniflama ve 6l¢gme becerilerini gelistirmede sinif ici
etkinliklerden daha etkili oldugu; Gerber, Cavallo ve Marek (2001) ise, zengin informal 6grenme deneyimleri ile sorgulamaya
dayali sinif ici deneyimlerin 6grencilerin bilimsel diistinme yetenekleri lizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasmislardir.
Oztiirk Aynal (2013) okul éncesinden baslanarak egitimin tiim kademelerinde doganin ve dis mekanlarin (okul bahgesi, orman,
park vb.) egitim programlarinda yer almasi gerektigini vurgulamislardir. Fen etkinliklerinin okul dis1 6§renme ortamlarinda
gerceklestirilmesinin ¢ocuklar1 daha o6zgiir kilan ve denemeye, incelemeye, arastirmaya, kesfetmeye, gorerek, dokunarak,
isiterek 6grenmeye yonlendiren bir yaklasim oldugu diistintildiigiinde, sinif i¢i etkinliklere kiyasla daha 6grenci merkezli
oldugunu soylemek miimkiindiir.

Arastirmanin bir diger bulgusu da, DG-1'deki ¢ocuklarin 6l¢gme harig¢ diger bilimsel stire¢ becerilerinin gelisiminde ODEFEP’in
etkisinin kalic1 oldugudur. Cocuklarda ilgi ve heyecan yaratan okul dis1 6grenme ortamlarinin, bu ortamlardaki materyallerin,
canli-cansiz varliklarin, olaylarin ve ¢ocuklarin bunlarla etkilesimde bulunmalarinin da 6grenmeyi daha etkili hale getirmis
oldugu soylenebilir. Bunun yani sira, ODEFEP’in yalnizca sinif i¢i etkinliklerinin ¢ocuklarin siniflama, 6l¢gme, tahmin etme ve
sonug ¢cikarma becerilerindeki kalici etkisi devam etmistir. Alabay (2013) tarafindan yapilan calismada da, ScienceStart! destekli
bilim egitimi programinin 60-72 aylik ¢ocuklarin gézlemleme, siniflama, tahminde bulunma becerileri iizerinde daha etkili ve
kalici oldugu belirlenmistir. Bulgular dahilinde genel bir degerlendirme yapildiginda, ODEFEP’in okul dis1 ve smf ici
etkinliklerinin birlikte yiiriitiilmesi, yalnizca sinif i¢i etkinliklerinin yiiriitilmesinden daha etkili ve kalic1 oldugu goriilmektedir.
Bu durum okul dis1 6grenme ortamlarinin merak uyandirici olmasiyla iligkilendirilebilir. Armagan (2015) dérdiinci sinifa
devam eden ¢ocuklarin okul dis1 6grenmenin sinif i¢i 6renmeye gore daha eglenceli oldugunu, okul dis1 6grenmelerin birinci
elden deneyimler yasamalarina firsat saglayarak canliligi ve somutlugu artirdigini diisiindiikleri sonucuna ulagmistir. Planl bir
sekilde yiiriittlerek ve siireklilik arz ederek kalic1 6grenmeler saglamayi amaclayan fen etkinliklerinin uygulanmasi okul 6ncesi
donemde ve sonraki egitim siireclerinde olduk¢a 6nemlidir. Geng Kumtepe, Kaya ve Kumtepe (2009) okul 6ncesi donemde
cocuklarin miimkiin oldugunca fen etkinlikleriyle tamstirilmas:1 geregine deginerek, cocuklarin okul éncesi donemde fen
etkinliklerine katilma sikliklarinin ilkokuldaki fen basarilar lizerinde etkili oldugunu belirlemislerdir. Sackes’de (2013)
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calismasinda okul 6ncesi dénemde kazandirilan bilimsel siire¢ becerilerinin ¢cocuklarin ilkokul {iglincii siniftaki fen basarilarina
etki ettigi sonucuna ulagmistir.

Sonug olarak, ODEFEP’in ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini pozitif yonde etkiledigi, programin sinifta ve okul disinda
uygulanan etkinliklerinin, yalnizca sinifta uygulanan etkinliklerine ve mevcut programa gore daha etkili oldugu belirlenmistir.
Buna gore okul dncesi donem fen egitiminde bilimsel siire¢ becerilerini desteklemeye yonelik etkinliklere yer verilmesi ve okul
dis1 6grenme ortamlarindan aktif olarak yararlanilmasi gerekmektedir.

Arastirmanin sonuclarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri tizerindeki
etkisi ¢esitli degiskenler acisindan incelenebilir.

e Okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasina yonelik c¢esitli programlar gelistirilerek, bunlarin okul o6ncesi
doénemdeki cocuklarin fene yonelik algilarina, tutumlarina, akademik basarilarina, bilissel gelisimlerine ve becerilerine
etkisi incelenebilir.

e Okul dncesi fen egitiminde bu ortamlarinin kullanilmasi konusunda okul ydneticilerinin, 6gretmenlerin, 6gretmen
adaylarinin ve ailelerin goriisleri belirlenebilir. Bu goriisler dogrultusunda varsa bu ortamlarin kullanimini
etkileyen/engelleyen faktorler tespit edilerek engellerin giderilmesi icin ¢6ziim dnerileri gelistirilebilir.

e Ogretmenlerin bu ortamlarda fen etkinlikleri planlama, uygulama ve degerlendirme konusundaki yeterlikleri tespit
edilerek, yeterliklerin artirilmasina yonelik uygulamalar gelistirilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu aragtirma icin Hacettepe Universitesi'nden (14.04.2015-76000869/433_1200) etik izin, Ankara Valiligi Milli Egitim
Midirlagii'nden ise arastirma izni (12.05.2015-14588481-605.99-E.4942724) alinmistir. Arastirma grubunda yer alan
cocuklarin ebeveynleri ve 6gretmenleri goniilli katilim hakkinda bilgilendirilmis, gerekli onaylar alinmistir. Arastirmanin tiim
asamalarinda etik ilk ve kurallara uyulmustur. Arastirma, 18-21 Ekim 2017 tarihleri arasinda gerceklestirilen V. Uluslararasi
Okul Oncesi Egitimi Kongresi'nde sézlii bildiri olarak sunulmus olup, yayinlamak iizere herhangi bir baska dergiye
gonderilmemistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1

Makale birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladig1 doktora tezinden iiretilmistir. Bu baglamda ¢alisma birinci yazar
tarafindan yiiriitiilmiis, ikinci yazar c¢alismanin tamaminda danismanlik hizmeti vererek siirece katki saglamistir. Tez
calismasinin makaleye doniistiiriilmesi slirecinde ise arastirmacilar ortak bir calisma ile esit diizeyde katki saglamislardir.

Cikar Beyani

Bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin yazarlarin kendi icinde ve diger kisi/kurum /kuruluslarla
herhangi bir ¢ikar catismasi s6z konusu degildir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

The first years of life is one of the important periods in which children make an effort to know, explore and learn the world. For
this reason, the natural interest of children in science emphasizes the importance of science education. The aim of science
education in preschool period is to have children use their sense organs effectively, know their environment by observing,
acquire basic life skills, acquire science process skills, solve problems using scientific methods, learn scientific concepts, show
interest in science, establish a science substructure and develop a positive attitude towards science. Science process skills have
an important place within all these aims. These skills form a basis for the other aims of science education in the preschool period.
Science process skills are the skills used to have information about the world and make the obtained information regular. These
skills are the observation, comparison, classification, measurement, data recording, communication, prediction and inference
skills for preschool children. Out-of-school learning environments draw attention in bringing in these skills and developing
them. Science centers, science museums, zoos, botanical gardens, planetariums, industrial institutions, natural history parks,
natural centers (rivers, lakes etc.), natural history museums, science camps, forest schools, observatories, aqua parks, national
parks, environment training centers, science research centers, energy transmission centers, wastewater treatment plants,
libraries and school garden etc. are called as out-of-school learning environments. Preschool children need science process skills
in acquiring knowledge and the learning environments with high amounts of stimulants providing the opportunity of experience
in acquiring and developing these skills. Accordingly, the aim of this research was to examine the effect of the “Science Education
Program with the Activities in the Out-of-School Learning Environment (SEPOEA)” on the science process skills of the 60-72
months old children attending a preschool educational institution.

In the research, the "pretest-posttest non-equivalent control group model", which is one of the models used in the quasi-
experimental designs, was used. Two experimental groups and a control group were included in the study. SEPOEA was applied
for the children in the Experimental group-1 (EG-1) including the science activities performed in class and out-of-school
learning environments in addition to their experiences in class environment and only the in-class science activities of SEPOEA
was applied for the children in the experimental group-2 (EG-2). The children in the control group (CG) continued the
application of the Republic of Turkey Ministry of National Education 2013 Preschool Education Program with their own teacher.
The research was conducted with 80 children attending the two kindergartens in Cankaya district of Ankara and one
kindergarten in Etimesgut district of Ankara province, both affiliated to the Republic of Turkey Ministry of National Education
in the 2015-2016 school year. 27 of the children were in EG-1 (16 females, 11 males), 17 of them were in EG-2 (14 females, 13
males) and 26 of them were in CG (13 females, 13 males). The "Child-Parent Personal Information Form", "Science Process Skills
Observation Form (SPSOF)" and "Assessment Form of Science Process Skills of Preschool Children (AFSPS)" were used in the
research.

As a result of the research, it was determined that there was an increase in the post-test scores of both the children in EG-1 for
who the in-class and out-of-school activities of SEPOEA were applied and the children EG-2 for who the in-class activities of
SEPOEA and this increase was caused by the program's nature supporting science process skills. It was determined that the
current program applied in the CG also contributed to the development of science process skills but SEPOEA was more effective
compared to this program. SPSOF post-test scores of the children in EG-1 and EG-2 for who SEPOEA was applied was
significantly higher compared to the scores in CG and the observation, comparison, classification, measurement, prediction and
inference sub-dimension scores of the children in EG-1 were significantly higher compared to the scores in EG-2. In the data
recording/communication sub-dimension, it was observed that there was not a significant difference between EG-1 and EG-2
scores. In the comparison of the pre-test and post-test scores of AFSPS, the scores in EG-1 were significantly higher compared
to EG-2 and CG and the scores in EG-2 were significantly higher compared to CG. Another finding in the research was that the
effect of SEPOEA on the children in EG-1 was permanent in the development of the science process skills except from
measurement. It may be said that the out-of-school learning environments causing interest and excitement in children, the
materials, living and non-living creatures, events in these environments and that the children interacted with these elements
caused learning to be more effective. In addition, the permanent effect of in-class activities of SEPOEA in classification,
measurement, prediction and inference skills continued. As a result, it was determined that SEPOEA affected the science process
skills of the children positively, the in-class and out-of-school activities of the program were more effective compared to the
activities applied on in class. Accordingly, it required that the activities supporting science process skills in preschool science
education are included and the out-of-school learning environments are used actively.
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