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PISA 2009°a Gére Okuma Becerisi ile Ogrenme Stratejileri Arasindaki
Iliskinin Belirlenmesi

Identifying the Relationship between the Reading Literacy and
Learning Strategies According to PISA 2009

Giilsen TASDELEN TEKER", Nagihan BOZTUNC OZTURK ™, Melek Giilsah EROGLU ***

0Z: Bu calismanin amaci, Tiirkiye’deki 15 yas 6grencilerinin Uluslararas: Ogrenci Basar1 Belirleme
Programindaki (PISA) okuma becerisini etkiledigi diisiiniilen 6grenme stratejilerinin incelenmesidir. Caligmada
Ogrenme stratejileri arasinda; kesfetme, kontrol ve ezberleme stratejileri yer almaktadir. Bu degiskenler yapisal esitlik
modeli analizlerinde kullanilmistir. Caligma kapsaminda olusturulan model i¢in elde edilen analiz ¢iktilari, standart
degerlerden yola cikilarak uyum iyiligi degerleri bakimindan karsilastirilmigs ve model-veri uyumunun saglandigt
gorillmiistiir. Aragtirma sonuglarina gore kesfetme, kontrol ve ezberleme stratejileri degiskenleri ve okuma becerisine
ait basari degiskeni arasindaki iligkilerin tiimii anlamli ¢ikmis olup bu degiskenler okuma becerisi bagarisinin
%30’unu agiklamustir.

Anahtar sozciikler: uluslararasi 6grenci basari belirleme programu (PISA), okuma becerisi, 6grenme
stratejileri, yapisal esitlik modeli (YEM)

ABSTRACT: The purpose of this study is to investigate the learning strategies that affect reading literacy of
15-year-old Turkish students in Programme for International Student Assessment (PISA). Elaboration, control, and
memorization strategies are defined as learning strategies. These variables are used to conduct structural equation
modeling. In the study, the designed model’s goodness of fit indexes are good enough according to standard values of
fit indexes. According to research results, all the relations between elaboration, control, and memorization strategies
and reading literacy are meaningful. The findings of the study indicate that 30% of the reading literacy could be
explained by these observed variables.

Keywords: programme for international student assessment (PISA), reading literacy, learning strategies,
structural equation modeling (SEM)

1. GIRIS

Bilim ve teknolojideki gelismeler bireylerde olmasi beklenen nitelikleri hizla
degistirmektedir. Bu niteliklere temel olusturacak beceriler ise biiyiik bir oranda egitim
stirecinde kazandirilabilir. Bu kazamimlar1 belirleyebilmek adina iilkeler ulusal boyutta
yiriittikleri 6grenci basarist belirleme galismalarint uluslararasi boyutta da siirdiirmek, kendi
Ogrencilerinin basar1 diizeylerini ve egitim sistemini diger {ilkelerin verileri ile karsilastirarak
giiclli ve iyilestirmeye agik yonlerini belirlemek i¢in uluslararasi ¢aligmalara katilmaktadirlar. Bu
caligmalardan biri de Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi’dir (The Programme for
International Student Assessment— PISA).

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat: (Organization for Economic Co-Operation and
Development- OECD) tarafindan diizenlenen PISA, 6grencilerin, okuma becerileri, matematik
ve fen okuryazarlig: alanlarindaki bilgi ve becerilerinin degerlendirildigi uluslararasi biiytik ¢aplh
egitim arastirmalarindan biridir. Ug yilda bir yapilan bu arastirmayla, OECD iiyesi iilkeler ve
diger katilimci iilkelerdeki (diinya ekonomisinin yaklagik olarak %90°1) 15 yas grubu
Ogrencilerin modern toplumda yerlerini alabilmeleri i¢in gereken temel bilgi ve becerilere ne
ol¢lide sahip olduklar1 degerlendirilmektedir (MEB, 2010).

PISA projesinde her donem okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi alanlarindan
sadece birine temel alan olarak agirlik verilmektedir. Bununla birlikte, diger iki alan da yapilan
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degerlendirme kapsamina dahil edilmektedir. 2009 yilinda yapilan PISA, fen ve matematik
alanlarin1 da kapsamakla beraber agirlikli olarak okuma becerilerine odaklanmigtir. Bu baglamda
PISA 2009 uygulamasinda 0&zellikle okuma becerileri alaninda bir metni basit olarak
coziimleme, sozciik bilgisini, dilbilgisini, dilbilimsel ve metinsel yapiy1 ve 6zelliklerini bilme,
yasadigimiz diinya hakkinda bilgi sahibi olma gibi biligsel yeterlikler ile uygun stratejileri
kullanma becerisi ve bu becerinin farkinda olma gibi iist diizey bilissel beceriler de dl¢lilmiistiir
(MEB, 2010).

PISA 2009’da okuma becerileri; kisisel hedefleri yakalama, belirli bir konuda kisinin
sahip oldugu bilgiyi ve potansiyeli arttirma, toplumda katilimci bir birey olabilme ve yazili
metinleri anlama, kullanma, yansitma ve metne ilgi duyma olarak tanimlanmaktadir (OECD,
2009; OECD, 2010). PISA 2009 uygulamasinda okuma becerileri i¢in yapilan her bir gorevin
zorluk derecesine gore yedi diizey belirlenmistir. Bu diizeylerin en yiiksegi “6.diizey” ve en
diisiikleri ise “la” ve “1b” diizeyleridir. Buradaki “1a” diizeyi 6nceki uygulamalardaki “1.diizey”
ve “1b” diizeyi ise Onceki uygulamalardaki “1.diizeyin alt1” i¢in tanimlanmistir.

En yiiksek diizey olan 6.diizeyde bireylerden hem metinde agikca verilen bilgiyi hem de
acikca belirtilmemis onermeleri ve dolayli anlatimlar1 ¢ok iyi kavrayarak metnin detayl bir
cOziimlemesini yapabilmeleri istenmektedir ve bu diizeydeki yeterlikler, bilgi toplumlari
tarafindan 6nem verilen yeterliklerdir. PISA 2009 sonuglaria gore, Tiirkiye’de 6rgiin egitime
devam eden tiim 15 yas grubu 6grencilerden, iistiin okuma becerilerine sahip okurlari ifade eden
6. diizeyde basar1 gosteren 6grenci bulunmamaktadir. Hem icerik hem de bi¢im olarak agina
olmadiklar1 metinlerin iistesinden gelebilmeyi gerektiren 5.diizeyde ise Tiirkiye’de basari
gosteren O0grenci orani sadece % 1,8°dir. Bu oran, OECD iilkelerine ait bu diizeydeki ortalama
basar1 oraninin yaklagik olarak dortte biri kadardir. Ayrica Tirkiye’deki ve OECD iilkelerindeki
ogrencilerin okuma becerileri yeterlik diizeylerine dagilimi arasindaki en belirgin fark iss OECD
tilkelerinde Ogrencilerin genel olarak 3. diizeyde yer almasi, Tiirkiye’de ise &grencilerin daha
cok 2. diizeyde yer almasidir (MEB, 2010).

PISA 2009’a katilan tiim iilkeler arasinda okuma becerileri alaninda ortalama basar1 puani
en yliksek olan iilke 556 puanla Sanghay-Cin olmustur. Bu iilkeyi sirasiyla Kore, Finlandiya,
Hong Kong-Cin, Singapur ve Kanada takip etmektedir. En alt sirada ise 314 puanla Kirgizistan
bulunmaktadir. OECD iilkeleri icerisinde ise 539 ortalama puanla en basarili iilke Kore’dir.
Tiirkiye’deki dgrencilerin PISA 2009 okuma becerileri ortalama puani 464’tiir ve Tirkiye bu
puan ile okuma becerileri alaninda 493 puan olan OECD ortalamasinin altinda yer almaktadir.
Tiirkiye, 65 katilimcr iilke arasinda %95 olasilikla en yiiksek 39. sirada, 33 OECD iilkesi
arasinda ise %95 olasilikla en ytiksek 31. sirada yer almaktadir.

Sonuglar incelendiginde, Tiirkiye’nin okuma becerisi alaninda sergiledigi performansin
diger iilkelere nazaran diisiik oldugu sdylenebilir. Ozellikle OECD iilkelerinin arasinda sonuncu
siralarda yer aldig1 goriilmektedir. Bu duruma etki edebilecek faktorlerin belirlenmesi ve bu
faktorlerle ilgili iyilestirici dnlemlerin alinmasi i¢in PISA 2009 uygulamasinin agirlikli alanini
olusturan okuma becerisine ait sonuglarin detayli olarak incelenmesi gerekmektedir.

Alanyazin tarandiginda, okuma becerisine ait basarinin incelenmesinde cesitli
degiskenlerin ele alindig1 pek ¢ok calisma goriilmektedir (Cosguner, 2013; Acar, 2012; Ozer
Ozkan ve Dogan, 2012; Yildirim, 2012; Giirsakal, 2012; Uyar, 2011; Caliskan, 2011). Ornegin
Acar (2012), PISA 2009 verilerini kullanarak yaptigi calismada, dgrenci ve okul dzellikleri
olmak {izere iki diizeyde okuma becerisi basarisina etki eden degiskenleri incelemistir. Ozellikle
ogrenci diizeyindeki kestirici degiskenler degerlendirildiginde Ogrencilerin bilgiyi &zetleme,
bilgiyi anlama ve hatirlama, ezberleme stratejilerinin kullanimi degiskenlerinin PISA 2009
okuma yeterliligi performanslarn iizerinde anlamli etkileri oldugu bulunmustur. PISA 2009
okuma becerileri ile gerceklestirilen bir baska arastirmada ise (Ozer Ozkan ve Dogan, 2012)
cinsiyet, evde sahip olduklar1 kitap sayisi, derslerde okumaya ayrilan zaman, zevk i¢in okumaya
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ayrilan zaman, okul dis1 (ders amagli) okumaya ayrilan zaman degiskenlerinin hangi dogruluk
diizeyinde okuma becerisindeki basariy1 siniflayabildigini arastirmislardir. Ogrencilerin okuma
becerilerindeki basarili olup olmama olasiliklarinin kestiriminde kullanilan degiskenlerin
belirlenmesi amaciyla lojistik regresyon analizi yapilmis ve cinsiyet, evdeki kitap sayisi, sinifta
okumaya ayrilan zaman ve okul disi ayrilan zaman degiskenlerine gore anlamli ¢ikmistir.
Eglence amagli okumaya ayrilan zaman degiskeninin ise okuma becerilerinde basarili olup
olmama olasilig1 iizerinde anlaml1 bir etkisi goriilmemistir.

Bu calismada ise alan yazindan farkli olarak sadece dgrencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin okuma becerisi basarisina etkisi ele alinmistir. Bu sebeple ¢alismanin bundan
sonraki boliimiinde 6grenme stratejilerine yer verilmistir.

1.1. Ogrenme Stratejileri

Bireylerin nasil Ogrendiklerinin farkina varmalari, bilgiye ulasabilmeleri, ulagtiklart
bilgileri yorumlayip kullanabilmeleri ve mevcut bilgiler 1s18inda yeni bilgiler ortaya
koyabilmeleri; 6grenmeyi 6grenmeleriyle, kisa ve 6z anlatimla 6grenme stratejilerini kullanmay1
ogrenmeleri ile olanakli hale gelmektedir (Tunger ve Giiven, 2007). Siinbiil (1998) 6grenme
stratejilerinin, Ogrencilerin bagimsiz olarak kendi 6grenme gorevlerini gergeklestirmelerini
saglayan teknikler, ilkeler ve aliskanliklar oldugunu belirtirken; Tay (2002) 6grenme stratejisi
kavramini, 6grencilerin 6grenme-6gretme siireci icinde ya da bireysel hazirliklarinda kendilerine
sunulan bilgileri zihinsel siireclerinden gegirerek, ona anlam vermeleri ve kendilerine mal
etmeleri icin gerekli olan ¢abalar1 ortaya koymalar1 seklinde tanimlamaktadir.

PISA 2009°da okudugunu anlamaya dayali olarak Ogrencilerin kullandig1 ii¢ farkh
O0grenme stratejisi belirlenmistir. Bu stratejiler kesfetme (elaboration), kontrol (control) ve
ezberleme (memorization) stratejileridir. Kesfetme ve ezberleme stratejileri dorder maddeden,
kontrol stratejisi ise bes maddeden olusmaktadir. Bir diger ifadeyle PISA 2009’da 13 maddeyle
O0grenme stratejileri yapisi dlgiilmeye ¢aligilmistir. Bu stratejilerden 6grencinin yiiksek puanlar
almas1 6grencinin bu stratejileri siklikla kullandigini ortaya koymaktadir.

Kesfetme stratejileri, 6grencilerin 6grenmeyi amagladiklari bilgiyi daha 6nce 6grendikleri
ve uzun siireli belleklerinde var olan bilgilerle biitiinlestirerek, ona anlam ylikleyerek
o0grenmelerini saglayan stratejilerdir (Tunger ve Giiven, 2007). Bir diger ifadeyle, bilginin
mevcut haliyle aynen bellege yerlestirilmesi yerine anlamli bir biitlin haline getirilerek
kazanilmasini ifade etmektedir (Tay, 2002). Calisma kapsaminda ele alinan bir diger strateji olan
kontrol stratejileri ise, Ogrencilerin hem kendi Ogrenme amacini belirlemesine hem de
Ogrenmelerini diizenlemesine, yiiriitmesine ve denetlemesine yon veren stratejiler olarak
aciklanmaktadir (Tunger ve Giiven, 2007).

Hartley (1999)’e gore 6grenme siirecinde ezberlemeye dayali stratejilerin kullanilmasi
O0grenmenin yiizeysel olmasi seklinde sonuglanacaktir (Akt. Yildirim, 2012). Ezberleme, uzun
siireli 6grenmeyi desteklememekte ve bu sebeple ezberlenerek 6grenilenlerin bir miiddet sonra
unutulmasi beklenen bir durumdur. Ogrenciler, dgrenilen bilgilerin kendileri i¢in gerekli
olmadigimi ya da anlamlandirmanin gii¢ oldugunu disiindiigiinde, iist diizey 6grenme stratejileri
yerine ezberleme yoluna basvuruyor olabilirler (Yildirim, 2012). Etkili bir 6grenme stratejisi
kullanmamak ise kalicilik diizeyini diigiirecektir (Siinbiil, 1998).

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ulkemizin de 2003 yilindan bu yana katilmakta oldugu PISA projesinde, zorunlu egitimin
sonuna gelen 15 yag grubu o6grencilerin sadece 6grendiklerinin ne kadarini hatirlayabildiklerinin
degil, aym1 zamanda Ogrendiklerini okulda ve okul disi yasamlarinda kullanabilme
yeterliklerinin; karsilasacaklart1 yeni durumlar1 anlamak, sorunlari ¢6zmek, bilmedikleri
konularda tahminde bulunmak ve muhakeme yapabilmek i¢in bilgi ve becerilerinden ne dlgiide
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yararlanabildiklerinin belirlenmesi hedeflenmektedir (MEB, 2010). Bu hedefler dogrultusunda;
Tiirkiye’deki PISA kapsamina giren Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeylerini, projeye katilan
diger iilkelerdeki Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeyleriyle karsilastirmak; egitim diizeyinin
yiikseltilmesi amaciyla standartlar olusturmak ve egitim sistemimizin gii¢lii ve zayif yonlerini
belirlemek igin PISA sonuglart kullanilmaktadir. Bu nedenle PISA ile ilgili yapilan
arastirmalarin sonuglart oldukc¢a dnemlidir.

Alanyazinda, Tiirk O6grencilerin PISA’da yer alan alanlardaki basarilarina etki eden
faktorlerin incelendigi g¢esitli ¢alismalara ulasilabilmekte (Erbas, 2005; Anil, 2009; Akyiiz ve
Pala, 2010; Boztung, 2010; Demir ve Kilig, 2010; Ozer ve Amil, 2011; Anagiin, 2011; Acar ve
Ogretmen, 2012; Akyiiz ve Satic1, 2013) ve bu calismalarin bir kisminda da nedensel iliskileri
sinamada kullanilan kapsamli bir istatistiksel yaklasim olan yapisal esitlik modelinin (YEM)
kullanildig1 goriilmektedir (Erbas, 2005; Akyiiz ve Pala, 2010; Anagiin, 2011; Ozer ve Anil,
2011; Akytiiz ve Satici, 2013).

Bu caligsmalar daha detayli incelendiginde, siklikla matematik ve fen okuryazarlhigindaki
bagariya etki eden faktorlerin arastirildigi goriilmektedir. Bu durumun temel sebebi olarak,
Tiirkiye’nin agirlikli alan1 okuma becerileri olan PISA’ya, ilk defa 2009 yilinda katilmis olmasi
gosterilebilir. Yasamin her alaninda cesitli bilgi iletileri ile karsilasan bireylerin okuma
becerisini etkili bicimde kullanmasi ve gelistirmesi gerekmektedir (MEB, 2012). Ayrica
okudugunu anlama becerileri Tiirk¢e dersi disindaki derslerdeki basarilart da biiylik olglide
aciklamaktadir (Ozgelik, 2011). Ornegin Cosguner (2013), okuma becerileri basarisindaki artisin
matematik okuryazarligindaki basariy1 da arttirdigi bulgusuna ulagmistir. Bu sebeplerden dolay1
okuma becerisini etkileyen faktdrlerin de, ayni matematik ve fen okuryazarligi alanlarinda
oldugu gibi, daha detayli incelenmesi gerekmektedir.

Bu arastirma, Tiirkiye’deki 6grencilerin okuma becerilerindeki basarilarinin PISA 2009
uygulamasinda odak noktasi olan 6grenme stratejilerinin bilesenleri olan kesfetme, kontrol ve
ezberleme stratejileri degiskenleri ile arasindaki iligkinin dikkate alinmasi agisindan Onem
tasimaktadir. Bu amaca uygun olarak arastirma kapsaminda PISA Tiirkiye drnekleminde yapisal
esitlik modeli (YEM) kullanilarak okuma becerisi basar1 puani ile kesfetme, kontrol ve
ezberleme stratejileri degiskenleri arasindaki iligki incelenmistir.

1.3. Problem Ciimlesi

PISA Tirkiye 6rnekleminde YEM kullanilarak okuma becerisi basar1 puani ile kontrol,
kesfetme ve ezberleme stratejileri degiskenleri arasinda nasil bir iligki vardir?

2. YONTEM

Egitim alanindaki arastirmalar ile sadece durumlar1 ya da olaylar1 betimlemenin Stesinde
amaglara ulagilmasi hedeflenmektedir. Arastirmacilar olasi iliskileri arastirarak, olgulari daha iyi
anlayabilmektedirler. Bunun yani sira, iligkilerin belirlenmesi, kisinin tahminlerde bulunmasini
da saglar. Bu tiir iligkileri ve baglantilar1 inceleyen arastirmalar, cogunlukla iliskisel aragtirma
olarak adlandirlir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Bu
calismada, Tiirkiye’de 15 yas grubu Uluslararast Ogrenci Basar1 Belirleme Programi (PISA)
kapsaminda uygulanan 6grenci anketi sonuglar ile okuma becerileri alanindaki basar1 diizeyleri
arasindaki iligki incelendiginden iliskisel bir arastirma niteligindedir.

2.1. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirma evrenini, Tlrkiye’de egitim alan 15 yas grubu temsil etmektedir. Arastirma
ornekleminde Tiirkiye’deki 12 NUTS (The Nomenclature of Territorial Units for Statistics)
bolge biriminden 56 il ve okul tiirlerine gore tabakalandirilarak PISA uluslararast merkez
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tarafindan secgkisiz yontemle belirlenen toplam 170 okuldan 4996 6grenci yer almaktadir.
Orneklemin %2’si 6zel okul, %98’i ise devlet okullarindan olusmaktadir.

2.2. Verilerin Analizi

Okuma becerisi ile iliskisi oldugu diisiiniilen gizil degiskenler OECD raporu temel
alinarak belirlenmistir. Tlgili gizil degiskenleri temsil eden gdzlenen degiskenler ise PISA 2009
Ogrenci anketinde yer alan maddelerdir. Secilen maddelerin ilgili gizil degiskenleri temsil edip
etmedigini belirlemek amacryla temel bilesenler analizi ¢oziimlemesinden yararlanilmistir. Elde
edilen sonuglar ile OECD uluslararast PISA 2009 uluslararasi raporunda agiklanan sonuglarin
birbiriyle tutarli oldugu ve toplam 3 faktoriin bulundugu goriilmiistiir. Onerilen modelde yer
almasi diistliniilen bagimsiz gizil degiskenler ve bu bagimsiz gizil degiskenlerin ifadesi oldugu
diisiiniilen OECD raporunda yer alan gézlenen degiskenler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Onerilen Modelde Yer Almasi Diisiiniilen Bagimsiz Gizil Degiskenler ve Bu
Bagimsiz Gizil Degiskenlerin Ifadesi Oldugu Diisiiniilen G6zlenen Degiskenler

Gizi?ia)geg?ssl:znler Gozlenen Degiskenler
»  Calisrken, diger derslerde Ogrendigim on  bilgilerimle yeni  bilgilerimi
Kesfetme iliskilendirmeye ¢alisirim.
Strastejileri »  Calisirken, edindigim bilgileri okul disinda hangi alanlarda kullanabilecegimi ortaya
koyarim.
(KESFETME) »  Calistgim materyali daha iyi anlamak igin kendi deneyimlerimle iligkilendiririm.
»  Metindeki bilginin ger¢ek hayatla uyumuna bakarim.
»  Calismaya baslarken, tam olarak ne 6grenmem gerektigini ortaya koyarim.
Kontrol »  Calisirken, okudugumu anlayp anlamadigimi kontrol ederim.
Strateiileri »  Calisirken, hangi kavramlar: ¢calistigim halde anlamadigimi belirlerim.
(KON'IJROL) »  Calisirken, metindeki en onemli noktalar: hatirladigimdan emin olurum.
»  Calisirken anlamadigim bir sey olursa, bu durumu diizeltmek igin baska kaynaklara
bakarim.
Ezberleme = Metinde verilen her seyi ezberlemeye ¢aligirim.
Strateiileri »  Calisirken, miimkiin oldugunca ¢ok detayr ezberlemeye ¢alisirim.
(EZBERJLEME) = Calisgim metini ezberleyene kadar pek ¢ok kez okurum.

Caligirken, metni tekrar tekrar okurum.

Tablo 1’e gore dgrencilerin okumaya karsi, kesfetme stratejisi gizil degiskeninin yordadigi
dort, kontrol stratejisi gizil degiskeninin yordadig1 bes ve ezberleme stratejisi gizil degiskeninin
yordadigi dort gozlenen degisken olmak iizere toplam ii¢ gizil ve 13 gozlenen degiskenden
olusan bir yapi elde edilmistir. Bu yapinin okuma becerisi ile olan iligkisinin sinanmasinda
yapisal esitlik modeli (YEM) analizleri LISREL programi kullanilarak yapilmustir.

YEM, gozlenen ve gizil degiskenler arasindaki “nedensel” iligkileri sinamada kullanilan
kapsaml1 bir istatistiksel yaklasimdir (Kelloway, 1998; Schumacker ve Lomax, 2004). Bu
yaklasimda kullanilan teknikler farkli olsa da, pek ¢ok uygulamada izlenmesi gereken adimlar
hemen hemen aynidir. YEM’i kullanarak model sinama; sirasiyla model belirleme, model
tanimlama, hesaplama, modelin eldeki veriyle uyumunu sinama ve diizeltmeler yapma seklinde
bes asamali bir siiregten olusmaktadir (Kelloway, 1998; Siimer, 2000).

YEM’de herhangi bir modelin bir biitiin olarak kabul edilebilir olmasi i¢in, modelde yer
alan iliskilerin veriyle ne kadar tutarli oldugunu ortaya koyan “uyum iyiligi oOlciitleri”
bulunmaktadir (Kline, 1998; Hair, Anderson, Tatham ve Black, 1998). Model veri uyumunun
degerlendirilmesinde en yaygin kullanilan uyum indeksleri ve bunlarin énerilen 6lgiitleri Tablo
2’de yer almaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytlikoztiirk, 2010).
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Tablo 2: Uyum lyiligi indeksleri
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Uyum Indeksleri
GFI/AGFI RMSEA S-RMR CFl NFI/NNFI
Olciitler Iyi uyum >0.90 <0.08 <0.08 >0.90 >0.90
Miikemmel uyum >0.95 <0.05 <0.05 >0.95 >0.95

Ogrenme stratejileri ile okuma becerisindeki basar1 igin &ngdriillen model Sekil 1°de
verilmistir. Buna goére kurulan temel teori ise “Kesfetme, kontrol ve ezberleme stratejileri
degiskenleri 6grenci bagarisinm etkiler.” dir. YEM modellerinde tek tarafli oklar iliskinin yoniinii
gosterir (Schumacker ve Lomax, 2004; Simsek, 2007). Bu modellemede de 6grencinin, 6grenci
anketine vermis oldugu cevaplar belli gdzlenen gizil degiskenler altinda toplanmaktadir.

Gozlenen ti¢ gizil degisken asil gizil yapiy1 belli oranlarda agiklamaktadir.
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Chi-Square=1942.22, df=12%, P-value=0.00000, RMSEAZ=0.053

Sekil 1: Yol Diyagrami

3. BULGULAR

Arastirmanin sorusuna cevap verebilmek i¢in ii¢ gizil degisken ve bunlarin gdzlenen
degiskenleri ile basar1 degiskeni arasinda YEM analizi yapilmistir. Sekil 1’e gore 6grencilerin
okumaya karsi, kesfetme, kontrol ve ezberleme stratejileri degiskenleri bagimsiz gizil
degiskenlerdir. Basar1 degiskeni ise bagimli gizil degisken olup, onu agiklayan bilesenler olarak

Ogrencilerin cevapladiklar1 bes okuma becerisi testi sonuglar1 kullanilmustir.

Sekil 1°de yer alan yapinin LISREL ¢iktilar1 incelenmis ve Tablo 3’te yer alan uyum

iyiligi katsayilar1 elde edilmistir.
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Tablo 3: Literatiir Taramas1 Sonucu Ongériilen Model Yapisina liskin Elde Edilen Uyum
Katsayilar

Uyum Indeksleri  GFI AGFI RMSEA  S-RMR CFlI NFI NNFI
Degerler 0.96 0.95 0.05 0.05 098 0.97 0.97

Bu modele ait uyum istatistikleri olan GFI, AGFI, RMSEA, S-RMR, CFIl, NFI ve NNFI
degerleri; uyum iyiligi olgiitleri i¢in belirtilen degerlerle uyumludur (bkz. Tablo 1). Bu durumda
kurulan model tiim veri seti i¢in gegerlidir yorumu yapilabilir.

Analiz sonucu gizil degiskenler arasi standartlastirilmis degerlerin yer aldigr yol
diyagrami Sekil 2°de verilmistir.

h \

-0.35

Basari )=+o.70

=-0.50
e /

Sekil 2: Modele Iliskin Standartlastirilmis Degerler

Sekil 2’de verilen degerlerden yola cikilarak olusturulan modelin regresyon esitligi
asagida verilmigtir:

Bagar: = —0.35* Kesfetme + 0.81* Kontrol —0.50* Ezberleme
R?=0.30

Regresyon esitliginden yola ¢ikarak basari ile kesfetme, kontrol ve ezberleme stratejileri
degiskenleri arasinda bulunan iliskinin miktar1 hakkinda yorum yapmak miimkiindiir. Oncelikle
bu degiskenler ve basar1 degiskeni arasindaki iligkilerin tiimii anlamli ¢ikmigtir. Modeldeki
baglantilar incelendiginde kesfetme stratejisi ile basar1 arasinda orta diizeyde negatif bir iligki
oldugu goriilmektedir. Bu degisken ile basar1 arasindaki baglant1 katsayisi -0.35 (p<0.05) ve t-
degeri -6.99° tur. Kontrol stratejisi ile basar1 arasindaki iliskinin pozitif oldugu goriilmektedir.
Baglant1 katsayis1 0.81 (p<0.05) ve t-degeri 14.98’dir. Ezberleme stratejisi ile bagar1 arasinda
orta diizeyde negatif bir iligki oldugu goriilmektedir. Bu degisken ile basar1 arasindaki baglanti
katsayis1 -0.50 (p<0.05) ve t-degeri ise -20.47°dir. Buna gore basar1 degiskeni en ¢ok kontrol
stratejileri ile agiklanirken, en az kesfetme stratejileri degiskeni ile agiklanmaktadir. Ozetle,
kesfetme ve ezberleme stratejileri ile basar degiskeni arasinda negatif yonlii iliski gézlenirken,
kontrol ve basar1 degiskeni arasindaki iligkinin yonii ise pozitiftir.

Kelloway’e (1998) gore, belirleme katsayisi olan R2’nin de uyum indeksleri gibi
arastirmalarda belirtilmesi gerekmektedir. Agiklanan varyans olarak tanimlanan R2, gosterge
degiskenlerin gizil degiskenleri agiklama miktarimi géstermektedir (Haslaman, 2005; Haslaman
ve Askar, 2007). Arastirmada elde edilen belirleme katsayisinin 0.30 olmasi, “Ogrencilerin
okuma becerisi bagarilarinin, kesfetme stratejisi, kontrol stratejisi ve ezberleme stratejisi
degiskenleri tarafindan % 30’unun agiklandigin1 gostermektedir” yorumu yapilabilir. Tiim elde
edilen degerler goz oniine alindiginda ise, kurgulanan modelin dogrulandig1 gézlenmektedir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Bireyin bagka bir metinden 6grendikleriyle okudugu metin arasindaki iligkiyi fark etmesi
ve bildiklerini baska durumlara uyarlamasi seklinde agiklanabilen kesfetme stratejileri,
derinlemesine anlamanin amaglarina ulagmak i¢in kullanilabilir. Kesfetme stratejileri,
ogrencilerin okulda edindikleri bilgileri okul disinda da ne derece kullanabildigini
gostermektedir (OECD, 2010). Aragtirmanin sonuclarina gore kesfetme stratejisi degiskeni ile
basar1 arasinda orta diizeyde negatif bir iliski oldugu goriilmektedir. Benzer bir sonu¢ Uyar
(2011) tarafindan yiiriitilen ¢alismada da gozlenmis ve caligma sonuglarina gore kesfetme
stratejisi ile okuma becerileri arasinda bulunan iliski negatif yonde ve anlamli ¢ikmistir.
Yildinm’in (2012) yaptigi calismada ise kesfetme stratejisinin, okudugunu anlama puanlari
tizerinde manidar bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonuca gore, kontrol stratejisi ile basari arasinda
yiiksek diizeyde pozitif iliski gozlemlenmistir. Elde edilen bu sonu¢ Uyar (2011), Caliskan
(2011) ve Cosguner (2013) tarafindan yiiriitilen caligmalarin kontrol stratejisi ile basar1
arasindaki sonuglarla benzerdir. Yildinm’m (2012) yiiriittiigii ¢alismada da Ogrencilerin
okudugunu anlama amagli kontrol stratejilerini farkli sikliklarda kullanmalarinin, okudugunu
anlama puanimni manidar olarak arttiran bir faktdor oldugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak,
literatiirdeki kontrol stratejisi ile basar1 arasindaki iligkinin ele alindig1 ¢aligsmalarin sonuglar1 bu
aragtirmanin sonuglarimi destekler niteliktedir.

Kontrol stratejileri, etkili 6z diizenleme 6grenimi i¢in 6nemlidir. Bu stratejiler 6grencilere
ogrendiklerini belli bir géreve uyarlamasi i¢in yardim etmektedir. Okullarin, 6grencilere kendi
ogrenme siireglerini  diizenlemelerine ve Ogrenmelerini kontrol etmelerine izin vermeye
odaklanmalar gerekmektedir. Bu durum, 6grencilerin sadece okuldaki 6grenmelerine destek
olmakla kalmayacak, ayni zamanda onlarin daha sonraki yasamlarindaki Ogrenmelerini
diizenlemelerini saglayacak yontemleri kazanmalarma yardimecir olacaktir (OECD, 2010).
Arastirmanin modelinde, basariy1 en yiiksek derecede yordayan degisken kontrol stratejisi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Kontrol stratejilerini kullanan 6grenciler, tutarli bir sekilde PISA okuma
becerileri degerlendirmesinde yliksek basari gostermektedir. Bu iliski, OECD iilkelerinden
Fransa, Avusturya, Portekiz, Yeni Zelanda ve diger katilimci iilkelerden Tayvan-Cin’de ¢ok
belirgin bir sekilde goriilmektedir ve 6grenme stratejilerini siklikla kullanan 6grenciler, bu
stratejileri az kullanan 6grencilerden ortalama 90 puan daha iyidir (MEB, 2010).

Son olarak; ¢alismada ezberleme stratejisi ile basar1 arasinda orta diizeyde negatif yonlii
iligki belirlenmistir. Diger bir ifade ile Ogrencilerin ezberleme stratejilerini kullanmalarinin
basarilarin1 diisiirdiigli yorumu yapilabilir. Alanyazin incelendiginde ezberleme stratejisi ile
basar1 arasindaki iliskiye yonelik ¢aligmalarin pek ¢ogundan elde edilen bulgularin, bu ¢aligmada
elde edilen bulgular destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Caliskan (2011)’1n yiiriittiigii
arastirmada okuma becerileri ile ezberleme stratejisi arasinda yiiksek diizeyde negatif yonlii
iligki bulunmustur. Yildirnm (2012) ise ¢alismasinda, 6grencinin okuma etkinlikleri sirasinda
ezberlemeye dayali stratejilerini siklikla kullanmasinin okudugunu anlama puanini diisiiren bir
faktor oldugu sonucuna varmistir. Ayrica Cosguner’in (2013) okuma becerisini etkileyen
faktorleri arastirmak icin okumaktan zevk alma, materyal cesitliligi, cevrimigi okumalar, okul
icin gergeklestirilen okumalar, kontrol stratejisi, ezberleme stratejisi ve anlama ve bilgiyi
hatirlama stratejisi degiskenlerini kullanarak kurdugu regresyon modelinde, ezberleme
stratejisinin okuma becerisi bagarisin1 yordamada goreli olarak en etkili degisken oldugu
bulunmus ve ezberleme stratejisi okuma becerisi basarisini negatif yonde etkiledigi
belirlenmistir. Bu calismalarin aksine Uyar (2011) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 6grenme
stratejilerine ait faktorlerden ezberleme stratejileri ile okuma becerileri arasinda pozitif yonde
anlamli iligki bulunmustur.
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Metni yiiksek sesle birgok kez okuma ve ana hatlarin1 6grenme gibi ezberleme stratejileri
birgok gorev i¢in Onemlidir. Ancak bdyle bir yaklasim, genellikle bilginin birebir sozciik
tekrarina yol agmaktadir. Ezberleme stratejilerine giivenen 6grenciler, bilgiyi ¢ok az bir islemden
gecirerek, oldugu gibi depolama egilimi gostermektedirler. Ogrenciden bilgiyi depolamas1 ve
orijinalindeki gibi hatirlamasi istendiginde ezberleme stratejileri faydalidir. Ancak, ezberleme
stratejileri derinlemesine anlama gerektirmediginden, kelimenin ardinda yatan anlami ve mesajt
anlayabilmeleri i¢in gerekli becerileri gelistirmelerine yardime1 olamamaktadir. Diger taraftan,
derinlemesine anlama i¢in gereken bu beceriler, 6grencilerin farkli metinlerden elde edilen
bilgiler ile yeni bilgiyi birlestirmesine yardimci olmasini saglamaktadir (OECD, 2010).

PISA 2009 uluslararasi raporunda, genel olarak 6grenme stratejileri ile okuma becerisi
basaris1 arasinda oldukca yakin bir iliski bulundugu belirtilmistir. Raporda kesfetme
stratejilerinin kullanim, 6zellikle ezberleme stratejilerinin, bazi iilkelerdeki okuma becerilerinin
gelistirilmesi ile bagdastirilirken, diger {iilkelerde bdyle bir durumun s6z konusu olmadigi
belirtilmektedir (OECD, 2010).

Aragtirmadan elde edilen sonuglara dayanarak 6grencilerin okuma becerisini etkileyen
kesfetme, kontrol ve ezberlemeye iliskin kullandiklar stratejilere iliskin bazi 6neriler sunulabilir.
Ogrencilerin kesfetme stratejilerini 6grenme etkinliklerinde nasil kullandig1 arastirilmal, eksik
yonleri tespit edilip diizeltme yoluna gidilmelidir. Kesfetme becerilerinin gelistirilebilecegi
Ozellikler iist diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesine dayali tamamlayici dlgme ara¢ ve
gereglerinin sinif i¢i kullanimina agirlik verilmelidir.

Arastirmanin sonuglarindan bir bagkasi ise, 6grencilerin verilen bilgileri ezberlemeleri,
onlarin anlamlandirilmasinda yeterli olmadigidir. Bu sebeple, 6grencilere ozellikle simf igi
uygulamalarda bilginin oldugu gibi ezberlenmesinden ziyade, anlamlandirilarak 6grenilmesine
yonelik stratejiler kullanilabilir. Ozellikle yeni bilgilerin &gretilmesinde ogrencilerin eski
bilgileri ile iligskilendirilmesi yoluna gidilmesine agirlik verilmesi Onerilebilir. Ayrica, okuma
becerisi bagarisi ile kontrol stratejisi degiskeni arasindaki yiiksek iligskinin nedenleri arastirilabilir
ve elde edilen sonuglara dayali olarak bu stratejinin diger derslerdeki basari ile iliskisi
sorgulanabilir. Ozellikle dgrencilerin kontrol stratejilerinin gelistirilmesine dayali simif ici
etkinlikler diizenlenebilir ve 6z degerlendirme becerilerinin gelistirilmesine agirlik verilebilir.

Bu ¢alismada PISA 2009 uygulamasi Tiirkiye 6rnekleminde, okuma becerisi bagarisini
etkiledigi diisliniilen 6grenme stratejileri ile bir modelleme ¢alismasi yapilmistir. Olusturulan bu
modele, farkli gizil degiskenler eklenerek modelleme c¢aligmalarinin yapilmasi alan igin yararl
olacaktir. Bu caligmada PISA 2009 uygulamasinin temel alam1 olan okuma becerisine
odaklanilmistir. PISA kapsaminda ele alinan diger alanlar olan fen ve matematik basarilar ile
ilgili de ¢aligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

The Programme for International Student Assessment (PISA) is a collaborative effort among
member countries of the Organization for Economic Co-operation and Development (OECD). PISA is
designed to provide policy-oriented international indicators of the skills and knowledge of 15-year-old
students and sheds light on a range of factors that contribute to successful students, schools and education
systems. It measures skills that are generally recognized as key outcomes of the educational process. The
assessment focuses on young people’s ability to use their knowledge and skills to meet real life challenges.
These skills are believed to be prerequisites to efficient learning in adulthood and for full participation in
society (OECD, 2010).

The project began in 2000 and focuses on the capabilities of 15-year-olds as they near the end of
the compulsory education. It reports on reading literacy, mathematical literacy and scientific literacy every
three years and provides a more detailed look at one of those domains in the years when it is the major
focus.

PISA was first conducted in 2000 with an emphasis on reading skills and again in 2003 and 2006
with an emphasis on mathematics and science achievement respectively. The implementation of PISA
2009 marks the beginning of a new cycle returning to an emphasis on reading achievement.

PISA 2009, the fourth PISA survey covered reading, mathematical and scientific literacy, with a
primary focus on reading literacy as stated above, and was conducted in 65 countries. It was important for
Turkey to take place in PISA 2009 because of its focus. By this way, the factors affecting Turkish
students’ reading literacy could be evaluated by detailed.

Results of PISA 2009 is crucial because it gives chance to revise our educational policies. Also it
provides us information to compare Turkey’s performance with other participant countries not only about
reading literacy but also about science and mathematics literacies. Sample of this study is 4996 students
aged 15-year-old in Turkey.

In this research, the factors that affect reading literacy of 15-year-old Turkish students’ in PISA
2009 were investigated. Control strategies, elaboration strategies and memorization strategies, which are
the variables of learning strategy, are latent variables affect reading literacy. These variables are used to
conduct structural equation modeling by LISREL. Structural equation modeling (SEM) uses various types
of models to depict relationships among observed variables, with the same basic goal of providing a
quantitative test of a theoretical model hypothesized by a researcher. More specifically, various theoretical
models can be tested in SEM that hypothesized how sets of variables define constructs and how these
constructs are related to each other (Schumacker & Lomax, 2004).

In this study, the following fit indices were used: GFI (goodness of fit index), AGFI (adjusted
goodness-of-fit index), RMSEA (root mean square error of approximation), S-RMR (standardized root
mean square residual), CFl (comparative fit index), NFI (normed fit index) and NNFI (non-normed fit
index). In the conducted model, RMSEA value was found as 0.05 which means there is a perfect fit. Also,
all the other indices were found higher than 0.95 which also means perfect fit. Moreover, all the path
coefficients in the model were significant.
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According to the research results, all the relations between “control strategies, elaboration strategies
and memorization strategies” and “reading literacy” are meaningful. To elaborate the relations, the path
analysis results were investigated. According to the results, there is a positively high relationship between
control strategies and reading literacy. Moreover, there is a negatively medium level relation between
elaboration and memorization strategies with reading literacy.

The research results showed that the use of elaboration strategies of students should be investigated
since the negative relationship is an unexpected result.

The best predictor of the reading literacy was control strategies and there is a 90 grade difference
between the students who effectively use control strategies and who do not. Therefore, the result is so
important to get benefit of this situation by means of improving students’ reading literacy.

Finally, the negatively medium level relation between memorization strategies and reading literacy
is an expected result. If the aim is just to remember something, then memorization strategies are effective.
However, if there are additional and more complex aims, then memorization strategies do not work
effectively. Therefore, these strategies should use delicately.

In this study, the relationship between the reading literacy and learning strategies according to
PISA 2009 for sample of Turkey was tried to be modelled by using SEM. It could be beneficial to the
literature to add some more variables to the proposed model to examine their effects to the reading
literacy. Moreover, although only the reading literacy was investigated in this study, more studies could be
done by investigation of science and mathematics literacy and the variables which affect them.
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