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Dinleme Metinlerinin Simif i¢i Uygulamalari”

Classroom Practices of Listening Texts

Aysegiil KARABAY™

OZ: Bu calismanin amact; 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirkge dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan dinleme
metinlerinin iglenisiyle ilgili olarak Ggretmen uygulamalarini incelemektir. Nitel veri toplama yontemleri ve veri
analizi kullanilan bu arastirmada, Adana ili merkez ilgelerinde gérev yapan 12 dgretmen ve bu Ogretmenlerin
smiflarindaki 6grenciler amagli 6rnekleme yontemiyle secilerek aragtirmanin ¢aligma grubu olusturulmustur. Segilen
12 dgretmene yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmis, bu 6gretmenlerin uygulamalar1 ve bu simflardaki
ogrencilerin tepkileri gozlenmistir. Gozlem ve goriisme formundan elde edilen veriler iizerinden igerik analizi
yapilmustir. Arastirma sonucunda, Tiirkge dgretmenlerinin dgretmen kilavuz kitabinda yer alan dinleme metinlerini
yonergelere uygun isledigi, materyal olarak ders kitabini kullandigi, dinleme sirasinda metni hem 6gretmenin hem de
ogrencilerin seslendirdigi, dinleme sonrasinda ise metinle ilgili sorular sorarak degerlendirme yapildig: belirlenmis,
Ogrenci katilimmin metnin tiiriine ve dgrencinin ilgi ve ihtiyaglarina gére degistigi saptanmustir.

Anahtar sozciikler: dinleme becerisi, dinleme metinleri, dinleme egitimi, Tiirk¢e 6gretmeni.

ABSTRACT: This study investigates how teachers implement the listening texts existing in teachers’ book of
Turkish Language courses in 5th, 6th, 7th and 8th grades. In the study utilising qualitative data collection methods and
data analysis, 12 teachers working in the central districts of Adana and their students were benefited as samples. An
interview form was administered to 12 teachers and these teachers’ practices in their classes and the reactions of their
students were observed. Data analysis was based on the interview form and the observation. The results of the
research reveal that the teachers of Turkish Language teach the listening texts in the teachers’ books in compliance
with the instructions, the course book is used as the material, the listening texts are performed by both the teacher and
the students, the students’ point of views are asked by some questions about the listening texts and the participation of
the students changes according to the type of the text as well as the interests and needs of the students.

Keywords: listening skill, listening texts, listening training, teacher of Turkish.

1. GIRIS

Kisilerin toplumla uyum i¢inde yasamasini saglayan en 6nemli araci dil oldugundan dili
O0grenmenin Oziinde yatan ana amag¢ da dilin temel islevi olan yazili ve sozli iletisimin
saglanmasidir. Bu goriise gore dilin kurallarindan ¢ok bir iletisim araci olarak kullanilmasi
onemlidir (Muhcu, 1997). Dili iletisim araci olarak kullanabilmek iginse dil becerilerinin
kazanilmis olmasi gerekir. Dil becerilerini kazanan kisi, karsisindakini anlayip, kendisini de
ifade edebilir. Iletisim kurmada nihai amag ise anlasilabilir olmaktir (Tutar ve Yilmaz, 2010).
“Iletisim, iletilmek istenen materyalin, ilgili herkes tarafindan tamamen anlasilabilmesi amaciyla
bilgi, kanaat ya da diislincenin; yazi, konusma ve gorsel araglarla veya bunlarin bir arada
kullanimiyla iletilmesi, alinmasi veya degistirilmesi olarak tanimlanabilir” (Sillars, 1997, s.1,
Akt. Dogan, 2009, s.186). Insanlarin en yaygm iletisim kurma yolu konusmadir. Burada
bireylerin rolleri degiserek konusan veya dinleyen durumunda olurlar (Ozbay, 2009). Giinliik
hayatimizda farkinda olarak ya da olmayarak siirekli kullandigimiz dil becerilerinin okulda
sistemli olarak gelistirilmesi amaglanmistir. Okulda, dil becerilerinin gelisiminde 6n plana ¢ikan
ders ise Tirk¢e’dir. Tiirkge dersinin 6grenme alanlarindan biri olan dinleme becerisinin
gelistirilmesinin merkezinde “dgretim programi”, bu dersin temel materyali olan “ders kitaplar1”
ve bunlarin uygulayicisi olan “6gretmenler” yer alir.

Program agisindan bakildiginda, dnceleri ihmal edildigi diisiiniilen (Ozbay, 2010; Kline,
1996; Brown, 1954) dinleme becerisinin, giiniimiiz Tiirk¢e 6gretim programlari igerisinde yer
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verildigi goriilmektedir. 1968 ilkokul Programi’nda ilk olarak “dinleme” dil etkinlikleri arasinda
sayllmakta ve az da olsa ele alinmaktadir. 1981 Temelegitim Okullar1 Tirk¢e Egitim
Programi’nda ise “dinleme” becerisinin 6gretimi, “genel amag¢” seviyesinde yer almakta,
bagimsiz bir 6grenme alani olarak ele alinmasa da “anlama” baslig1 altinda “Dinleme ve izleme
teknigi bakimindan” ifadesi ile ayr1 bir alt baslik olarak degerlendirilmektedir (Ozbay ve
Melanlioglu, 2012). 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ise dinleme, ayr1 bir 6grenme
alan1 olarak ele alinmis; dinleme/izleme kurallarim1i uygulama, anlama ve ¢oziimleme,
degerlendirme, s6z varligini zenginlestirme ve etkili dinleme/izleme aligkanligi kazanma
amaglar1 ve kazanim cilimlelerine yer verilmistir. Buna ek olarak 6gretmenlere, ders siirecinde
kullanabilecekleri etkinlik 6rnekleri sunulmus; dinleme egitimi sirasinda uygulayabilecekleri tiir,
yontem ve teknikler tanmitilmistir (MEB, 2006).

Kullanilan materyal agisindan bakildiginda ise, yapilan arastirmalarda Tiirkge
Ogretmenlerinin daha c¢ok kaynak materyal olarak ders kitabin1 kullanmayi tercih ettigi
belirlenmistir (Er, 2011). Ogrenciler, en ¢ok ders kitaplarindaki metinlerle karsilastigindan
buradaki metinlerin 6neminin arttig1 soylenebilir. Ders kitabi, 6zellikle Tiirkce derslerinde
ogrencilere temel dil becerilerini kazandirmak i¢in kullanilan metinlerin yer aldigi temel kaynak
oldugu ve bu metinlere yoOnelik hazirlanan etkinlikler yoluyla dil becerileri gelistirildigi
diisiiniildiigiinde 6nemli bir isleve sahip oldugu goriilmektedir (Cegen ve Ciftei, 2007). 2005
Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla birlikte {i¢ kitapli uygulamaya gecilmistir. Bunlar; sadece
metinlerin ve bu metinleri destekleyen gorsel unsurlarin yer aldigi “ders kitab1”, dgrencinin
temel dil becerilerini gelistirebilecek oOrneklerin ve cesitli etkinliklerin yer aldigi “6grenci
caligma kitab1” ve dinleme metinlerinin daha etkili kullanimin1 saglayacak yonlendirmelerin ve
uygulamalarin yer aldig1 “6gretmen kilavuz kitabi”dur.

Tiirkce dersi Ogretim programinin ve programin esas aldigi ilkeler dogrultusunda
hazirlanan ders kitaplarinin uygulayicilart Tirkge 6gretmenleridir. Tiirkge 6gretmenlerinden,
oncelikle ¢ok iyi bir model olmalari ve belirlenen amaglara ulagmak icin dinleme egitimindeki
siiregleri igletebilmeleri beklenir. Yangin (1994) yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin bu beceriyle
ilgili gostermesi gereken (dinletecegi metnin konusu hakkinda ogrencileri giidiileme, metni
dinletirken Ogrencilerin yazili materyalden takip etmelerini onleme gibi) kritik 6gretmenlik
davraniglarim1  gostermediklerini, yine Wolvin ve Coakley (2000) yaptigi arastirmada
ogretmenlerin  dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik 6n akademik bilgilere sahip
olmadiklarin1 belirlemistir. Bu arastirma sonuglar1 géz oniine alindiginda dinleme becerisinin
gelistirilmesinde 6gretmenin bu beceriye verdigi onemin ve kendi yeterliliginin farkinda
olmasinin olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir. Tiirkce Ogretmenlerinin 6grencilere; dinleme
stireclerinde nasil davranmalari, nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda uygulamali
caligmalar yaptirmalari gerekir. Bunun igin de Oncelikle Tiirk¢e 6gretmenleri dinleme Oncesi,
siras1 ve sonrast siiregleriyle ilgili bilgi sahibi olmalidir.

Ogretmenler, dinleme Oncesi calismalariyla 6grencileri hem fiziksel hem de zihinsel
olarak dinlemeye hazirlamay1 amaglar. Dinleme 6ncesi ¢aligmalarin fiziksel boyutunda sinifta
sessizligin saglanmasi yer alirken zihinsel boyutunda motivasyon ilk sirayr alir. Dinleme
oncesinde hazirlik ¢alismasi olarak dgrencilere konuyla ilgili sorular sorma, gorseller gosterme
yer alabilir. Bu caligmalarla, &grencilerin dinlenecek konuyla ilgili bilgileri, yasantilar
canlanacagindan motivasyonlari artacak ve dinlemeye karsi daha istekli olacaklardir. Buna ek
olarak dinleme Oncesi agiklamalarda bulunmak ve sorular sormak, dinleme sirasinda 6grencilerin
not almalarim saglayacaktir (Mastropieri & Scruggs, 2007). Dinleme sirasinda ise dgrencilerin
dinleme metnini anlama ve sorulan sorulara cevap verebilmeleri i¢in planlt bir etkinligin triini
olarak not tutmalarin1 saglamak gerekmektedir. Dinleme sonrasinda ise &grencilerle, dinlenen
metni Ozetleme, sorulan sorulari cevaplandirma ve metnin degerlendirmesini yapma gibi
caligmalar yaptirilmalidir (Dogan, 2007).
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Ozetle, dinleme egitimi verilirken dgretim programi goz Oniinde tutularak bu siirecin
gerceklestirilmesi gerektiginden Milli Egitim Bakanligi hazirlattigi ders materyallerinde dinleme
metinlerine yer vermistir. Dinleme becerisini gelistirmeye yonelik metinler ve metni anlamaya
iligkin etkinlikler, 6gretmen kilavuz kitabinda her temanin sonundadir. Bu siirecte Tiirkce
ogretmeninin dinleme metnini seslendirmesi veya cd’den dinletmesi daha sonra da metne
yonelik etkinlikleri yaptirmasi beklenmektedir.

Bu metinlerin simif iginde nasil islendigi dinleme becerisinin kazandirilmasiyla yakindan
ilgili olmasma ragmen dinleme becerisine yonelik yapilan ¢alismalar incelendiginde, sadece
Cayli’nin (2012) yaptig1 ¢alismada miistakil dinleme metinlerinin uygulamalarinin incelendigi
gorlilmistiir. Tiirkce dersinde dinleme egitiminin metinler aracilifiyla yiiriitiildiigii ve dinleme
egitimi silirecinin uygulayicilarinin  6gretmenler oldugu disiiniildiiglinde, bu siirecte
Ogretmenlerin neler yaptig1 ve dgrencilerin nasil tepkiler verdigini belirlemenin 6nemli oldugu
diisiiniilmiistiir. Bu baglamda calismada 5, 6, 7 ve 8. simf Tiirkce dersi 6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin islenisiyle ilgili olarak 6gretmen uygulamalarini
belirlemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

e Dinleme kazanimlarina ulasilma durumuyla ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?
e Dinleme metinleriyle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?
e Ogretmenler kilavuz kitaptaki dinleme metinlerini nasil uygulamaktadir?

e Dinleme metinlerinin islenisine yonelik 6grenci tepkileri nasildir?

2. YONTEM

Bu arastirmada nitel veri toplama yontemleri (gozlem ve goriisme) ve veri analizi (igerik
analizi) kullanilmistir. Creswell’ e (2008) gore, nitel arastirma sosyal ve insan kaynakli
problemleri kesfetmeye, agiklamaya dayali farkli arastirma geleneklerini igeren bir arastirma
bi¢imidir. Bu aragtirma nitel bir durum ¢alismasidir. “Nitel durum ¢aligmasinin en temel 6zelligi
bir ya da birkag durumun derinligine arastirtlmasidir. Yani bir duruma iligkin etkenler (ortam,
bireyler, olaylar, siirecler vb.) biitiinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil
etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerine odaklanilir”’(Yildirim ve Simsek,
2008, s.77). Bagka bir ifadeyle, arastirmaci ortamdaki karmasik olaylardan ve olgulardan
biitiinciil bir resim olusturmaya ¢alisir Ve bu siiregte arastirmaya katilan kisilerin bakis agilar1 ve
davranislarinin nedenleri de derinlemesine incelenir.

2.1. Calisma Grubu

Amagcl olarak secilen 6gretmenler ve bu dgretmenlerin derslerine girdikleri 5, 6, 7 ve 8.
sinif ogrencileri arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Adana ili merkez il¢elerinden
secilen 5, 6, 7 ve 8. sinif 12 Tiirk¢e 6gretmenine goriisme formu uygulanmis, 12 farkli siiftaki
ogretmenler ve bu siniflardaki birer 6grenci de bir hafta boyunca gozlenmistir. Tiirkge
Ogretmenlerinin olusturdugu calisma grubunda, yedi kadin, bes erkek 6gretmen; altigar Egitim
Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu 6gretmen; 25-29 ve 30-34 yaslan arasinda tiger, 35
ve listii yasta alt1 6gretmen bulunmaktadir. Mesleki kidemi, 5-9 yil arasi, 10-14 y1l aras1 ile 15
yil ve {izeri olan dorder 6gretmen; ortalama sinif mevcudu, 20-24 kisi, 25-29 kisi, 30-34 kisi ile
35 ve iistii kisi olan iicer dgretmen calisma grubunda yer almaktadir. Ogrencilerin olusturdugu
caligsma grubunda ise, altisar erkek ve kiz 6grenci; akademik basaris1 diisiik, orta ve yiliksek olan
dorder dgrenci ile tiger 5, 6, 7 ve 8. siifta okuyan dgrenci yer almaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclar

Arastirmada goriisme ve gbzlem yontemiyle veriler toplanmistir. Tiirkge 6gretmenlerine
yart yapilandirilmig goriisme ve gozlem formlar1 uygulanmistir. Yari yapilandirilmis goriigme
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formunda Ogretmenlerin  dinleme metinlerine, dinleme metinlerinin  islenisine ve
degerlendirilmesine yonelik diisiincelerini saptamaya yonelik sorular yer almaktadir. Goriigme
yapilan 12 6gretmen ve bu 6gretmenlerin siniflarinda yer alan 12 6grenci de gozlem formlart ile
gbzlenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme ve gozlem formlariyla toplanmus,
icerik analizi kullanilarak incelenmistir. Nitel bir arastirma 6rnegi olan bu c¢alismada veri
cesitlemesine gidilerek arastirmanin gecerlik ve giivenilirligi arttirilmaya calisilmistir. “Veri
cesitlemesi, arastirma verilerinin toplanmasinda birden fazla veri toplama ydnteminin
kullanilmasi1 ve birbirlerini destekleyici ve teyit edici bigcimde sunulmasi olarak tanimlanabilir”
(Yildirim ve Simsek, 2008, s. 288). Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin anlasilabilirligini
ve uygulanabilirligini test etmek amaciyla goniilliilikk ilkesine bagl kalarak bir 6gretmenle pilot
uygulama yapilmig ve bu slirecte herhangi bir sorunla karsilasilmamistir. Gorlisme ve
gozlemlerden elde edilen verilerin analiz edilmesinde Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii’nde nitel arastirma uzmani bir dgretim {iyesi, ikinci kodlayici olarak gorev
almis ve rastgele segilen iki 6gretmenin goriisme metni ile birer dgretmen ve dgrenci gozlem
metnini analiz etmistir. iki kodlayicinin analizleri arasinda tutarlig1 incelemek iizere bir araya
gelinmis, farkli kategoriler altinda ele alinan durumlar tartisilmis ve uzlagsmaya varilmstir.

3. BULGULAR
3.1. Goriisme Verilerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu “Dinleme kazanimlarina ulasilma durumuyla ilgili 6gretmen
goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmenlere kilavuz kitaptaki dinleme
metinlerinin iglevlerinin ne oldugu sorulmustur. Goriigme yapilan 6gretmenlerden kilavuz
kitaplarda bulunan dinleme metinlerinin islevine yonelik gelen yanitlar dinleme becerisini
gelistirmesi agisindan olumlu ve olumsuz goriisler olmak {izere iki temada toplanmistir. Olumlu
goriis bildiren Ogretmenlerden {icli dinleme metinlerinin dinleme becerisini gelistirdigini
belirtirken, ikisi dinleme metinlerinin yonergelere uygun islenirse, ikisi dinleme metinlerinin
Ogrencilerin seviyesine uygun oldugu i¢in, diger ikisi ise Ogrencilerin ilgisini g¢ektigi igin
Ogrencilerin dinleme becerisini  gelistirecegini ifade etmistir. Olumlu goériis bildiren
ogretmenlerden biri; “Onlerinde metin olmadig icin égretmen odakli ve bu sebeple dikkatleri
daha canli. Kesinlikle dinleme becerisini gelistirici bir role sahip”’(08) seklinde ifade etmistir.
Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan dinleme metinlerinin dgrencilerin dinleme becerisini
gelistirmesi agisindan olumsuz goriis belirten O6gretmenlerden ikisi dinleme metinlerinin
Ozellikle de yedinci sinif metinlerinin 6grenci seviyesine uygun olmadigi i¢in gelistirmedigini
vurgulamistir, ikisi ise cd veya kaset gibi materyaller olmadigi i¢in bu metinlerin amacina
hizmet etmedigini belirtmistir. Olumsuz goriis bildiren oOgretmenlerden biri; “Kilavuz
kitaplardaki dinleme metinleri, ozellikle de yedinci sinif, ogrencinin seviyesinde degil. Bu
nedenle dinleme becerisini gelistirme konusunda yeterli degil”(010) seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlere kilavuz kitapta yer alan dinleme metinlerinin kazanimlar1 edindirmesine
yonelik diislinceleri sorulmus, 6gretmenlerin bu konudaki yanitlari olumlu, olumsuz goriisler ve
oneri olmak {izere ii¢ temada toplanmustir. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan dinleme
metinlerinin kazanimlar1 edindirdigine yonelik olumlu goriis belirten O6gretmenlerden {igii
metinler yeterli buldugu i¢in, dérdii metinlerin ¢ogunun &grencilerin seviyesine uygun buldugu
icin, biri ise gorsellerle ve ¢aligma kitabindaki etkinliklerle desteklendigi i¢in amacina hizmet
ettigini ifade etmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden birinin ifadesi soyledir: “Dinleme metinleri
kazammlar: edindirmede yeterli”(O4). Olumsuz goriis bildiren iki dgretmen ise metinlerin
ozellikle de yedinci smif metinlerinin 6grenci seviyesine uygun bulmadigi i¢in kazanimlar
edindirmede basarisiz bulduklarimi belirtmistir. Bu 6gretmenlerden birisi goriisiinii; “Yedinci
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swiflarda metinler ogrencilerin seviyesinin tiizerinde, bundan dolayr kazammlara ulasmada
olumsuzlar yasiyorum ”(07) seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerden ikisi dinleme metinlerinin
kazanimlar1 edindirmesine yonelik &nerilerde bulunmustur. Oneri belirten bu 6gretmenler
hikdye, masal vb. Ogrencilerin dikkatini ¢eken tiirlerden metin Orneklerine yer verilirse
kazanimlar1 edindirmede daha basarili olacagimi vurgulamistir. Bu 6gretmenlerden birinin ifadesi
soyledir: “Dinlenecek metin hikdye ya da masal oldugunda daha etkili olmakta”’(012).

Arastirmanin ikinci sorusu “Dinleme metinleriyle ilgili d6gretmen goriisleri nelerdir?”
seklinde ifade edilmistir. Ogretmenlere kilavuz kitaptaki dinleme metinlerinin dgrencilerin ilgi-
ihtiyaglarina ve siif seviyelerine uygunlugu ile metin sayisinin yeterliligi sorulmustur. Gérligme
yapilan Ogretmenlerden gelen yanitlar Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygunlugu, sinif
seviyesine uygunlugu ve metin sayis1 temalarinda toplanmistir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
uygunlugu temasinda yedi 6gretmen dinleme metinlerinin 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina uygun
olduguna yonelik olumlu goriis belirtirken, iki 6gretmen metinlerin bir kisminin ¢ok uzun ve
sikict oldugunu, ii¢ 6gretmen ise biitiin metinlerin uygun olmadigini dile getirmistir. Siuf
seviyesine uygunlugu temasinda yedi 6gretmen dinleme metinlerinin sinif seviyesine uygun
oldugunu, iki 6gretmen ise dzellikle yedinci sinif metinlerinin sinif seviyesine uygun olmadigini,
bir 6gretmen ise dinleme metinlerinin sinif seviyesinin altinda oldugunu ifade etmistir. Dinleme
metinlerinin simif seviyesine kismen uygun olmadigini belirten iki 6gretmen de kilavuz kitapta
anlamay1 zorlastiran dinleme metinlerinin de oldugunu belirtmistir. Bu 6gretmenlerden birinin
ifadesi sudur: “Metinlerin ciimle uzunluklary, kullanilan kelimeler ve metinlerde islenen konu
bakimindan degerlendirecek olursam metinlerin 6grencilerin sinif seviyelerine, onlarin ilgi ve
ihtiyaglarina uygun oldugunu diisiiniiyorum ”(05). Metin sayis1 temasinda ise bes dgretmen
metin sayisinin yeterli oldugunu belirtirken, bes 6gretmen metin sayisinin ¢ok fazla oldugunu,
iki 6gretmen ise yetersiz olduguna yonelik olumsuz goriis belirtmistir. Bu temayla ilgili iki
ogretmenin ifadesi sdyledir: “Bence dinleme metni yeterli sayida”(012), “Cok fazla, gereksiz
metin var ama zaman yok”(010).

Arastirmanin {igiincii sorusu “Ogretmenler kilavuz kitapta yer alan dinleme metinlerini
smif icinde nasil uygulamaktadir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmenlere dinleme metinlerini
nasil igledikleri sorulmus ve yanitlarinin tema, kod ve frekans dagilimi Tablo1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ogretmenlerin Dinleme Metinlerinin islenisine Yonelik Diisiinceleri

Tema Kod
Onbilgilerini yoklama

Ogrencilere yaptirilan hazirlik Gérseller buldurma
Aragtirma yaptirma
Evde metni okuma ve etkinliklere g6z atma
Konu ve dinleme tiirii hakkinda 6grencileri bilgilendirme
Konu hakkinda aragtirma yapma
Gorseller bulma
Ogretmen ve dgrencilerin seslendirmesi(okumasi)
Ogretmenin seslendirmesi ve cd’ den dinletmesi
Metni seslendirme Ogrencilerin seslendirmesi(okumas1)
Ogretmenin seslendirmesi(okumast)
Ogretmenin, 6grencinin seslendirmesi, cd’ den dinletme
Ders kitab1 disinda materyal kullanma

Dinleme 6ncesi

Ogretmenin yaptig1 hazirhk

Materyal kullanim Sadece ders kitabini kullanma
Dinleme sirasi Resim
Gorseller
Kullanilan materyaller Cd
Video

Projeksiyon

Kilavuz kitaptaki yonergelere gore isleme, gerekirse
Metnin Islenisi yontem- tekniklerle destekleme

Kilavuz kitaptaki yonergelere gore isleme
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Metin tiiriine gére degisme
Ogrenci katilim Ogrencinin dzelliklerine uygunluguna gore degisme
Dinleme sonrasi Ogrenci katilim yiiksek
Soru sorarak
Kitaptaki formlari(6z/akran degerlendirme vb) kullanarak
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Olgme-degerlendirme

Tablo 1°de gorildigli gibi, goriisme yapilan 6gretmenlerden gelen yanitlar dinleme
Oncesi, sirasi ve sonrasi olmak iizere ii¢ temada incelenmistir. Dinleme 6ncesi temasi; 6grenciye
yaptirilan ve 6gretmenin yaptigi hazirliklar alt temalarindan olugsmaktadir. Dinleme 6ncesi, dort
Ogretmen Ogrencilere yaptirilan 6n hazirlikta 6grencilerin dnbilgilerini yokladigini belirtmistir.
Ogretmenin yaptig1 6n hazirlikta ise iicer 6gretmen evde metni okuyarak etkinliklere goz attigini
ve konu, dinleme tiirii hakkinda 6grencileri bilgilendirdigini ifade etmistir. Bu 6gretmenlerden
ikisinin ifadesi sdyledir: “Dinleyecekleri metinle ilgili énbilgilerini harekete geciriyorum. On
hazirlik icin metne ge¢meden once gorseller bulmalarini veya arastirmalar yapmalarin
saghyorum.”(O11), “Evde metni okuyorum ve etkinliklere goz atip hazirlik yapiyorum.”(O8).

Dinleme sirasi ana temasi; metnin seslendirilmesi, materyal kullanimi, kullanilan
materyaller ve dinleme metinlerinin islenisi temalarindan olusmaktadir. Metnin seslendirilmesi
alt temasinda dort Ogretmen dinleme metinlerini hem kendilerinin hem de 06grencilerin
okudugunu, ii¢ 6gretmen metni kendisinin okudugunu ve cd’den dinlettigini belirtmistir. Bu
ogretmenlerden birinin ifadesi sudur: “Dinleme metinlerini, ogrencilerin okuma seviyelerini ve
kelimelerin telaffuzunu ogretmek icin 6grencilere de bazen okuttururum. Bazen de metni ben
okurum.”(05). Materyal kullanim alt temasinda 11 dgretmen ders kitab1 disinda da materyaller
kullandigini, bu materyallerin ise resim, cd vb. oldugunu ifade etmistir. Bu 6gretmenlerden biri
gorisiinii, “Metinleri islerken ders kitabi disinda resimler gibi baska materyallerde
kullaniyorum.”(0O3) seklinde belirtmistir. Dinleme metinlerinin islenisi alt temasinda dokuz
ogretmen dinleme metinlerini kilavuz kitaptaki yonergelere gore isledigini ve gerekirse farkli
yontem- tekniklerle de destekledigini, ii¢ 6gretmen ise yonergelere gore isledigini belirtmistir.
Bu Ogretmenlerden birinin ifadesi soyledir: “Cogunlukla kilavuz kitaptaki yonergeye gore
isliyorum ama sinifin éozelligine gore zaman zaman kendi tekniklerimi de kullaniyorum”(07).

Dinleme sonrasi ana temasi ise 0grenci katilimi ve 6lgme- degerlendirme alt temalarina
ayrilmistir. Ogrenci katilimi alt temasinda; alt1 gretmen 6grenci katiliminin metin tiiriine, bes
Ogretmen ise metnin Ogrencilerin 6zelligine uygunluguna gore degistigini ifade etmistir. Bu
ogretmenlerde birinin gorisii soyledir: “Metin dgrencinin yasina uygunsa dinleme katilimli
oluyor. Olay yazilar: seviliyor, diisiince yazilari dinlenirken sorun ¢ikiyor.”(012). Olgme-
degerlendirme alt temasinda sekiz 0gretmen soru sorarak, dort 6gretmen kitaptaki formlari
kullanarak olgme-degerlendirme g¢alismasi yaptigini belirtmistir. Bu 6gretmenlerden birinin
ifadesi sudur: “Kitaptaki dinleme becerisini degerlendirme formlarim kullaniyorum”(O11).

3.2. Gozlem Verilerinden Elde Edilen Bulgular
3.2.1. Ogretmelerin Uygulamalarina Yonelik Gézlem Bulgular

Aragtirmanin l¢lincii sorusu baglaminda, Ogretmenlerin kilavuz kitaptaki dinleme
metinlerini nasil uyguladiklar1 gbzlemlenmis ve bu verilerinin tema, kod ve frekans dagilimi
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Ogretmenlerin Dinleme Metinlerinin islenisine Yonelik Uygulamalari

Tema Kod
Ogrencilerin ilgisini ~ Sorular sorarak ilgisini gekme
¢ekebilme Ses tonunu, jest ve mimiklerini kullanarak ilgilerini ¢ekme
Opgrencilerin 6nbilgilerini harekete gecirecek sorular sorma
Dinleme oncesi Anahtar kelime ve kavramlari belirleme

Konuyu giinliik hayatlariyla iligkilendirme

Dinleme yontem ve teknikleriyle ilgili bilgi verme

Igerigi tahmin ettirmeye ydnelik etkinlik yaptirma

Yazar hakkinda bilgi verme

Ogretmenin seslendirmesi(okumasi)

Ogretmen ve 6grencilerin seslendirmesi(okumasi)
Ogrencilerin seslendirmesi(okumasi)

Ogretmenin seslendirmesi ve cd’ den dinletmesi

Sadece ders kitabini kullanma

Ders kitab1 disinda materyal kullanma(projeksiyon)
Dinleme metnini hem biitiin hem de béliim boliim dinletme
Ogrenciler anlayana kadar dinletme

Dinleme metnini biitiin olarak dinletme

Metni iki kez dinletme

Dinleme metnini béliim béliim dinletme

Metni bir kez dinletme

Yonergelere gore isleme, gerekirse ekleme ¢ikartma yapma
Kilavuz kitaptaki yonergelere gore isleme

Soru sorarak

Ses tonunu degistirerek

Etkinlikleri yaptirma

Etkinliklerin bir kismini yapma gerisini ddev olarak verme
Ogrencilerin anlamadig1 noktalar belirleme

Opgrencilere ilging gelen boliimleri agiklatma

Ana ve yardimci diigiinceleri buldurma

Kendi hayatlarindan 6rnekler vermelerini isteme

Soru sorma 12
Kitaptaki metni anlama sorularini yoneltme 11

Bilgi verme

Metni seslendirme

Materyal kullaninmi

Dinleme sirasi

Metni dinletme

Metnin Islenisi

Dikkati canli tutma

Etkinlikler

Dinleme sonrasi Anlamu kontrol etme

P (e - P
o BIRIK|»|e|uo|olw|o|w|w|ss|a|ufr B~ w|s[~w|o|lo| RIS [o]|—

Olgme-degerlendirme

Tablo 2’de goriildigi gibi, gozlem yapilan siniflardan elde edilen veriler dinleme Oncesi,
siras1 ve sonrast olmak {izere li¢ ana temada toplanmistir. Dinleme Oncesi temasi 0grencinin
ilgisini ¢ekebilme ve bilgi verme alt temalarindan olugsmaktadir. Dinleme Oncesi sekiz
Ogretmenin 6grencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in sorular sordugu, dort 6gretmenin ise ses tonunu,
jest ve mimiklerini kullandigi belirlenmistir. Bilgi verme alt temasinda ise gozlem yapilan
Ogretmenlerin hepsinin 6grencilerin  Onbilgilerini hatirlatacak sorular sordugu ve anahtar
kelimeleri belirledigi, 11 &gretmenin konuyu giinliikk hayatlariyla iliskilendirdigi, sekizer
ogretmenin dinleme yontem- teknikleriyle ilgili bilgi verip, dinleme metninin igerigini tahmin
ettirdigi saptanmustir.

Dinleme siras1 ana temasi; metnin seslendirilmesi, metnin nasil dinlettirildigi, metnin nasil
islendigi, dikkati canli tutma ve kullanilan materyaller alt temalarina ayrilmistir. Metnin
seslendirilmesi alt temasinda dort 6gretmenin dinleme metinlerini hem kendilerinin hem de
ogrencilerin okudugu, dort dgretmenin metni sadece kendisinin okudugu, {i¢ 0gretmenin ise
sadece O0grencilere metni okuttugu belirlenmistir. Metni dinletme alt temasinda bes 6gretmenin
dinleme metnini hem biitiin hem de boliim béliim dinlettigi, bes 6gretmenin 6grenciler anlayana
kadar dinlettigi saptanmistir. Dinleme metinlerinin islenisi alt temasinda dokuz Ogretmenin
dinleme metinlerini kilavuz kitaptaki yonergelere gore isledigi ve gerekirse ekleme- cikartma
yaptig1 belirlenmistir. Dikkati canli tutma alt temasinda sekiz 0gretmenin soru sordugu, bes
Ogretmenin ise ses tonunu degistirdigi saptanmistir. Materyal kullanimi alt temasinda 11
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Ogretmenin sadece ders kitabini kullandig1, bir 6gretmenin ise ders kitab1 disinda projeksiyon da
kullandig1 belirlenmistir.

Dinleme sonrasi ana temasi ise etkinlikler, anlami1 kontrol etme ve dlgme- degerlendirme
alt temalarindan olusmaktadir. Etkinlikler alt temasinda sekiz dgretmenin kitaptaki etkinlikleri
yaptirdigi, dort 6gretmenin ise etkinliklerin bir kismini sinifta yaptirip geri kalanim ev 6devi
olarak yaptirdig1 saptanmustir. Anlami kontrol etme alt temasinda 12 6gretmenin de 6grencilerin
anlamadig1 noktalar1 belirledigi ve dgrencilere ilging gelen boliimler tizerinde konusturttugu, 11
dgretmenin ana ve yardimer diisiincelerini buldurttugu belirlenmistir. Olgme- degerlendirme alt
temasinda 12 §gretmenin soru sorarak dlgme- degerlendirme ¢aligmasi yaptigi saptanmigtir.

3.2.2. Ogrencilerin Uygulamalara Katilma Durumlarina Yénelik Gézlem Bulgular

Arastirmanin dordiincii sorusu “Dinleme metinlerinin islenisine yonelik 6grencilerin
tepkileri nasildir?” seklindedir. Ogretmenlerin sinif i¢indeki uygulamalarina yénelik 6grenci
tepkileri gézlemlenmis ve bu verilerin tema, kod ve frekans dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Dinleme Metinlerinin Islenisi Sirasindaki Ogrenci Tepkileri

Tema Kod
Onbilgilerini harekete gegirmek igin sorulan sorulara cevap verme
Dinleyecekleri metne ilgili olma ve konuyu merak etme
Metnin bagligindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunma
Ogretmenin hazirlik siirecine yonelik caligmalarimi ilgiyle takip etme
Metni dinlemeden 6nce metne yonelik sorular sorma
Ogretmenin uyguladigi dinleme bicimine uygun davranma
Dinleme sirasi Dinleme metnini dikkatli bir sekilde takip etme
Kullanilan materyallere kars1 ilgili davranma
Onceki metinlerle iliski kurma
Ogretmenin sordugu sorulara cevap verebilme 11
Ogretmenin verdigi yonergeler dogrultusunda calismalara katilma 11
Anlamadig yerleri sorma 9
Dinleme sonrasi Metni anlama, ¢ikarimda bulunma, iligki kurma siirecine katilma
Ogretmen kilavuz kitabindaki sorulara cevap verebilme
Dinledigini 6zetleme
Caligma kitabindaki etkinlikleri cevaplayabilme
Yazara yonelik aragtirmalar yapma

Dinleme Oncesi
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Tablo 3’te goriildigl gibi, gozlem yapilan siniflardan elde edilen veriler dinleme oncesi,
siras1 ve sonrasi temalarinda toplanmistir. Dinleme 6ncesi temasinda 10 dgrencinin 6gretmenin
Onbilgilerini harekete gecirmek i¢in sordugu sorulara cevap verdikleri, dokuzar G6grencinin
dinleyecekleri metne karsi ilgili oldugu ve metne yonelik tahminlerde bulundugu, yediser
Ogrencinin ise hazirlik slirecine yonelik ¢caligmalar ilgiyle takip ettigi ve metne yonelik sorular
sordugu saptanmistir. Dinleme sirasi temasinda ise 11 Ogrencinin dinleme tiirline uygun
davrandigl, dokuzar 6grencinin dinleme metnini dikkatli bir sekilde takip ettigi ve kullanilan
materyallere kars1 ilgili davrandigi belirlenmistir. Dinleme sonrasi temasinda 12 6grencinin daha
onceki okuduklar1 ya da dinledikleri metinlerle iliski kurduklari, 11 6grencinin &gretmenin
sordugu sorulara cevap verdigi ve dinlediklerinden hareketle 6gretmenin verdigi yonergeler
dogrultusunda c¢alismalara katildig1, dokuzunun anlamadigi yerleri sordugu ve dgretmen kilavuz
kitabindaki sorulara cevap verebildigi saptanmustir.

4. TARTISMA ve SONUC

Dinleme becerisinin okulda sistemli olarak gelistirilmesi amaglanmis, dinleme
gelistirilebilir bir beceri oldugundan programda dil egitiminin 6nemli bir parcas1 olarak yer
almistir (Graves & Loaiza, 1999). Goriisme yapilan dgretmenlerin de kilavuz kitapta yer alan
dinleme metinlerinin programda belirtilen kazanimlar1 edindirmesine yonelik olarak genel
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degerlendirmelerinin olumludur. Tirkge 6gretmenlerinin ¢ogunlugu, kilavuz kitabinda yer alan
dinleme metinlerinin dinleme becerisini gelistirdigini ve programdaki ilgili kazanimlar
edindirdigini diistinmektedir. Ancak o6zellikle yedinci smif dinleme metinlerinin 6grenci
seviyesine uygun olmadigindan ve cd veya kaset saglanamadigindan bu konuda olumsuzluk
yasadiklarint belirten 6gretmenler de vardir. Dinleme metinlerinin daha ¢ok hikadye, masal,
efsane gibi tlirlerden segilmesi gerektigini, bu tiirlere daha ¢ok yer verilirse kazanimlara
ulasmada daha basarili olunacagini ifade eden 6gretmenler de bulunmaktadir. Arastirmadan elde
edilen bu sonug, Durukan (2011) ve Yilmaz'im (2007) yaptigi caligmalarm sonuglartyla
desteklenmekte, ancak Melanlioglu (2013) ve Giindogdunun (2011) yaptig1 arastirma
sonuclariyla kismen ortiismemektedir. Melanlioglu (2013) yaptigi ¢alismada 6gretmen kilavuz
kitaplarindaki dinleme metinlerinin dinleme becerisini gelistirmede yetersiz kaldigi yoniinde
Ogretmenlerin goriis bildirdigini saptamstir. Tiitkce Ogretmenleri, metinlerin hitap ettigi
seviyeyi tam olarak karsilamadigi i¢in dinleme metinlerini yetersiz bulduklarini ifade etmistir.
Buna ek olarak Ogretmenlerin, dinleme metinlerini olay yazilarindan segilmesini istedikleri
saptanmigtir. Diakidoy, Stylianou, Karefillidou ve Papageorgiou'e gore (2005), ortaokul
ogrencileri dykiileyici metinleri, diger metin tiirlerine gore daha iyi anlamaktadir. Yine, Celebi
(2008) yaptig1 arastirmada Sgrencilerin sinif diizeyi arttikca olay yazilarini dinlemede daha
basarili olduklarini belirlemistir. Bu baglamda dinleme metinlerinin tiiriiniin, dinleme becerisinin
gelisimi agisindan oldukg¢a 6nemli oldugu sdylenebilir (Melanlioglu, 2013).

Tiirkge dersi Ogretim programini uygulayan ve Ogretim ortamini olusturan 6gretmen
oldugundan Tiirk¢e 6gretmenin sinif i¢inde dinleme metinlerini nasil seslendirileceginin karari
ve uygulamasi da Tiirkce Dersi Ogretim programinin kazanimlarina ulasilmasinda etkili olabilir.
Yapilan arastirmalarda 6gretmenin yapmis oldugu okuma ya da seslendirme hatalarinin veya
eksikliklerinin 6grencilerin dinlediklerini anlamalarini zorlastirdigi saptanmistir (Baymur, 1947,
89-92, Akt. Yazkan, 2000, 99). Bu baglamda dinleme metinleri i¢in teknolojik kaynaklardan (cd
gibi) veri saglanmasiin kazanimlara ulagmadaki basariy1 arttiracag diisiiniilebilir. Bu nedenle
oncelikli olarak 6gretmen kilavuz kitabindaki dinleme metinlerinin (6zellikle yedinci sinif) sinif
seviyesine uygunlugunun saglanmasinin; farkli tiirdeki (6zellikle olay yazilari) metinlere yer
verilmesinin ve metinlere ait cd'lerin 6gretmenlere ulastirilmasinin 6gretmenlerin kazanimlara
ulagsmasindaki sikintilarini giderecegi soylenebilir.

Tirkge dersi Ogretim programindaki dinleme becerisine yonelik kazanimlarina
ulasilabilmesi i¢in ders kitabindaki dinleme metinleri ve etkinliklerinin nitelikli olmasi da
gerekir. Dinleme metinleri, kendi igerisinde yapica ve anlamca biitiinliik tasiyan, 6grencinin yas
ve smif diizeyi ile ilgi ve ihtiyaglarina uygun metinler olmalidir. Metinlerde séz konusu
niteliklerden birinin yer almamasi, diger ongoriilerin de gergeklesmesini etkileyebilmektedir
(Giindogdu, 2011). Bu nedenle aragtirmada ogretmenlerin kilavuz kitapta yer alan dinleme
metinlerine yonelik degerlendirmelerine de yer verilmistir. Arastirma sonucunda, Tiirkce
Ogretmenlerinin yarisimin, dinleme metinlerinin  dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma, simf
seviyesine uygun buldugu ancak, metin sayis1 hakkinda olumsuz goriise sahip olduklari
saptanmistir. Tiirkce 6gretmenlerinin yarisina yakini ise dinleme metinlerinin 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina, sinif seviyesine kismen uygun oldugunu ya da uygun olmadigini belirtmistir. Bu
ogretmenler dinleme metinlerine yonelik memnuniyetsizliklerini; dinleme metinlerinin ¢ok uzun
oldugu, 6zellikle 7. simif metinlerinin seviyeye uygun olmadigi, anlamayi zorlagtiran metinler
oldugu seklinde agiklamuslardir. Cayli (2012) da yaptig1 caligmada 6gretmenlerin bir kisminin
dinleme metinlerini “seviye iistii ve ya seviye alt1” seklinde nitelendirdigini saptamistir. Bu
calismalarin sonuglari gbdz Oniine alindiginda dinleme metinlerinin sinif seviyesine ve
ogrencilerin 6zelliklerine uygunlugu acisindan tekrar ele alinmasi onerilebilir.

Bu aragtirmada Tiirk¢e dgretmenlerinin dinleme metinlerinin uygulamasina yonelik hem
goriisleri alinmis hem de uygulamalari smif i¢inde gézlemlenmistir. Tiirk¢e Ggretmenlerinin
sinif i¢i uygulamalarina yonelik goriisme ve gozlem sonuglari birarada ele alinip
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degerlendirilmistir. Ogretmenlerin dinleme metinlerini uygulamasina iliskin hem goriisme hem
de gozlem bulgularina yonelik ilk sonug; Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme metinlerini; dinleme
Oncesi, siras1 ve sonrast siireglerindeki ¢aligsmalarla ve kilavuz kitaptaki yonergelere gore isledigi
ancak gerekirse yoOnergeye eklemeler ve c¢ikartmalar da yaptiklaridir. Er (2011) de yaptig
caligmada, dgretmenlerin 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ydntem- teknikler
ve etkinliklerin dinleme ¢aligmalarini olumlu yonde etkiledigini diisiindiiklerini saptamistir.

Dinleme metinlerinin iglenisine yonelik goriisii alinan 6gretmenlerden elde edilen sonuca
gore, dinleme Oncesinde Ogretmenler sorular sormakta, Ogrencilerin Onbilgilerini harekete
gecirmekte, konu ve dinleme tiirii hakkinda bilgi vermektedir. Dinleme sirasinda metin hem
canli kaynaktan (6gretme ve 6grenciler) hem de cd'den seslendirilmekte, dinleme sonrasin da ise
metinle ilgili sorular sorularak, akran ve 6zdegerlendirme formlari kullanilarak degerlendirme
yapmaktadir. Goriisme yapilan 6gretmenlerden biri hari¢ hepsi ders kitabi digsinda yardimci
materyal kullandigini ifade etmis, 6grenci katiliminin ise metnin tiiriine ve 6grencinin ilgi ve
ihtiyaclarina gore degistigini gozlemlediklerini belirtmislerdir. Gozlem verilerine gore ise
ogretmenler, dinleme oncesinde dgrencilerin ilgisini, sorular sorarak ¢cekmekte; konuyla ilgili,
dinleme yontem-teknikleriyle ilgili bilgi vermektedir. Dinleme sirasinda metni hem 6gretmen
hem de &grenciler seslendirmekte, dikkati canli tutmak i¢in sorular sorulmakta ve bir 6gretmen
hari¢ biitiin 0gretmenler ders materyali olarak sadece ders kitabi kullanmaktadir. Dinleme
sonrast ders kitabindaki etkinlikler yaptirilmakta, metnin ana ve yardimeci diisiinceleri
belirlenmekte, kilavuz kitaptaki sorular Ogrencilere yonlendirilerek 6l¢me ve degerlendirme
yapilmaktadir. Bu dogrultuda gozlem verileriyle goriisme verileri birbirlerini metni seslendirme,
materyal kullanimi ve 6lgme degerlendirme boyutunda kismen desteklemedigi sdylenebilir. Bu
caligmadan elde edilen sonuglarla Melanlioglu (2013), Cayli (2012), Er (2011) ve Yigit'in (2013)
caligmalarindaki sonuglar paralellik gostermektedir. Er (2011) yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin
materyal olarak en ¢ok Ogretmen kilavuz kitabini, ders kitabin1 ve Ogrenci galigma kitabini
kullandiklarin1 belirlemistir. Yine, Cayli (2012) yaptigi calismada Ogretmenlerin dinleme
metinlerinin 6grenci tarafindan soyut kalmamasi icin yardimci materyallerle dersin
desteklenmesi gerektigini diislindiiklerini, bu nedenle de uygulamalarda yardimci materyal
kullanmaya 6zen gosterdiklerini belirttiklerini saptamis ancak sinif i¢i gozlemlerde buna 6zen
gostermediklerini belirlemistir. Tiirkge 6gretmenlerinin metinlerin islenisinde gorsel bir materyal
ya da Ogrencinin algisini somutlastiracak bir yontem ve teknik kullanmadiklari, ¢gogunlukla da
dinleme cd’si disinda farkli yardimci materyallerin kullanilmadigi saptamustir. Cayli (2012) ve
Melanlioglunun (2013) calismasinda ise, Ogretmenlerin, dinleme egitimi siirecinde metni
genellikle kendilerinin okudugu; teknolojik ara¢ geregten destek almanin egitimin kalitesini
artiracagim diistindiikleri ancak bunu genellikle yapmadiklar1 saptanmistir.

Bazi ogretmenlerin dinleme sirasinda dinleme metnini 6grencilere okutma yoluyla
seslendirmeyi tercih ettigi de bu arastirmanin sonuglarindandir. Tiirk¢e dersinin amaci, dinleme
becerisini gelistirmek ise dinleme sirasinda ogrencinin de sadece dinlemesi gerekir. Metni
okuma yoluyla 6grenci seslendirdiginde yapilan etkinlik dinleme etkinligi degil okuma etkinligi
olmaktadir. Buna ek olarak, sadece dinleme yoluyla algilanacak bir metnin dogru telaffuz,
tonlama ve vurgulama ile &grenciye sunulmasi gerektigi de disiiniildiiglinde O6gretmenlerin
metni ya kendilerinin okumasi ya da cd’den dinletmesi gerektigi goriilmektedir. Karasakaloglu
ve Bulut (2012), metinlerin seslendirilmesinin yaninda resim ve fotograflarla desteklendiginde
dinleme egitiminde kullanilan materyallerin daha yararli olacagimi ifade etmistir. Bu nedenle
dinleme siirecinde sadece ders kitabinin kullanilmasinin uygun olmadigi, yardimer materyallerle
bu siirecin desteklenmesi gerektigi sdylenebilir. Yardimci materyal olarak ise gorsel materyallere
agirlik verilmeli ve teknolojik imké&nlardan yararlanilmalidir.

Bu arasgtirmada, 6gretmenler sorular sorarak, kitapta yer alan akran ve 6zdegerlendirme
formlarin1 kullanarak &lgme-degerlendirme yaptiklarini belirtirken siif igi gozlemde sadece
sorular sorarak 6lgme-degerlendirme yaptiklari belirlenmistir. Yigit (2013) yaptig1 arastirmada,
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Tiirkge Ogretmenleri tarafindan en az kullanilan alternatif 6lgme- degerlendirme yontemlerinin
akran ve 6z degerlendirme oldugu saptanmustir. Tiirkge dersi 6gretmen kilavuz kitabinda
ogrencilerin hem kendi gelisimlerini degerlendirmeleri hem de ©gretmenin siireci
degerlendirmesi icin geleneksel 6l¢me araglarindan baska araglarin da kullanilmasinin gerekliligi
vurgulanmigtir (Ceyhan ve Ceyhan, 2009). Bu baglamda, dinleme becerisi degerlendirilirken
coklu degerlendirme sistemi yani, ¢oktan segmeli, kisa cevapli, agik u¢lu sorular gibi geleneksel
6lgme araglarinin kullanilmasinin yaninda, 6gretmen gozlem formlari, akran ve 6zdegerlendirme
formlar1 gibi siire¢ degerlendirme araglar1 da kullanilmasi 6nerilebilir.

Tiirk¢e dgretmenlerinin hem dinleme 6ncesi hem dinleme sirast hem de dinleme sonrasi
Olcme-degerlendirme siirecinde daha c¢ok sorulart kullanmasi sorulan sorularin niteligi ve
dinlemeden Once ya da sonra sorularin verilmesi konularmin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.
Temur (2010), Sahin (2012), Tiizel ve Keles'in (2013) yaptig1 arastirmada, sorularin dinleme
etkinliginden 6nce veya sonra verilmesinin, 0grencilerin dinledigini anlama diizeylerini metin
tiirii ve soru tipi degiskenleriyle birlikte etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bagka bir ifadeyle,
ogrencilere dinleme metinlerinden Once sorular verildiginde, bilgi tipi sorulara cevap verme
oranlar1 yiikselmis elestirel diisiinme tipi sorulara cevap verme oranlari diigmiistiir. Dinleme
metinlerinden sonra sorular verildiginde ise elestirel diisiinme tipi sorulara cevap verme orani
yiikselmis bilgi tipi sorulara cevap verme oram1 diigmiistiir. Dinleme becerisinin
degerlendirilmesi ile 6grencilerin, dinleme becerisi ile ilgili eksikliklerini tespit edebilip, bu
eksiklerinden yol ¢ikarak dinleme becerilerini gelistirebilecekleri (Sahin ve Aydin, 2009)
diisiiniildiigiinde Ogretmenlerin 6lgme degerlendirmede kullandiklar1 gerek araglari gerekse
sorular1 hangi amagla ve nasil kullanacaklarin1 konusunda farkindalik olusturmalar1 gerektigi
sOylenebilir.

Sonug¢ olarak 6gretmenlerin Tiirkge dersi 0gretim programinda belirtilen kazanimlara
ulagsmak i¢in O6gretmen kilavuz kitabindaki ydnergelere uygun olarak dinleme metinlerini
isledigi, materyal olarak ders kitabimi kullandigi, metinleri daha ¢ok canli kaynaktan hatta
Ogrencilerin de seslendirdigi, 6l¢me-degerlendirme daha ¢ok sorulara yer verdigi belirlenmistir.
Bu arastirma sonucunda dinleme metinlerinin uygulamasinin hem materyal kullaniminda hem de
dinleme siirecinde 6gretmen kilavuz kitabina bagh kalindigi, 6grenci katilimmin ise metnin
tiiriine ve 0grencinin ilgi ve ihtiyaglaria gore degistigi sdylenebilir.
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Extended Abstract

In the course of Turkish, listening training has been achieved through texts, and teachers have been
the main practitioners of this process. Considering this, it has been claimed that what teachers think about
this process and what kind of reactions students give are important. In line with this, this research aims at
determining the classroom implementation of the listening texts in the teacher’s books in the course of
Turkish in the 5th, 6th, 7th and 8th grades. Therefore, this paper addresses the following research
questions:

e What are the remarks of teachers about the listening gains?

o What are the remarks of teachers about the listening texts?

e How do teachers implement the listening texts in the teacher’s book in the classroom?

e What are the reactions of the students towards the implementation of the listening texts?

In this research, qualitative data collection methods and data analysis were used. The teachers who
were selected according to purposive sampling method and the 5th, 6th, 7th and 8th grade students who
were taught Turkish by these teachers constituted the sample of the research. Interview forms were given
to these selected 12 teachers, and 12 different classes and one student from each classroom were observed
for one week. Seven of the teachers who were observed and interviewed were female, while five of them
were male. In the observation group, there were 12 students in total, comprised of 6 female and 6 males,
and these were formed by selecting three pupils from each 5th, 6th, 7th and 8th grade considering their
academic achievement levels, meaning low, medium and high levels.

In this research, the data were collected through the most common interview and observation
methods used in qualitative studies. Semi-structured interview and observation forms were given to the
teachers of Turkish teaching for 5th, 6th, 7th and 8th grades in the central districts of Adana, and the
efficacy of the teachers’ implementation was determined. Semi-structured interview form consisted of
questions aiming to find out the remarks of the teachers about listening skill, in-class uses and the
evaluation of listening texts. The teachers interviewed as well as 12 students studying in their classes were
observed through observation forms. Content analysis was made on the data collected by semi-structured
interview and these observation forms.

According to the findings obtained in the interviews;

o The teachers of Turkish think that the listening texts in the teachers’ book are good
enough to achieve the course objectives.

e Half of the teachers found the listening texts appropriate to the students’ interests, needs
and class levels, but thought the number of the listening texts are inadequate.

o Nearly half of the teachers of Turkish stated that the listening texts are partly appropriate
or not appropriate to the students’ interests, needs and class levels.

e The teachers of Turkish used the listening texts appropriately in line with the instructions
in the teachers’ book, and they used activities for pre-listening, while listening and after
listening processes and extra materials together with the course book. Both the teachers
and the students vocalized the listening texts. The teachers made assessment and
evaluation by asking some questions after listening and using the forms in the books.

e According to the teachers of Turkish, the students’ participation changed depending on the
type of listening text and the students’ interests and needs.

According to the findings obtained from the observation;

e The teachers of Turkish received the attention of the students by asking questions,
presented some methods and techniques about listening, both teachers and students
vocalized the listening texts, the teacher made the students listen the text both partly and
wholly and do the activities in the course book. The parts which could not be understood
by the students were repeated again. The main and supporting ideas of the texts were
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determined. The assessment and evaluation were made by the help of the questions in the
teacher’s book.

e According to the results of data obtained from observations, it was seen that the students
answered the questions of the teachers which were asked to stimulate their prior
knowledge, they were interested in the listening text and they participated in the activities
designed to get their predictions about the content of the listening text. It was found out
that the students behaved accordingly with the listening style which was implemented by
their teacher, they followed the listening texts carefully and they were interested in the
materials used in the classroom. It was also observed that they established interrelations
between the texts and the previously listened ones in the post-listening process, gave
answers to the questions and were willing to participate in the post-listening activities.

Consequently, it was specified that the teachers benefit from the course book as the teaching
material, they use the listening texts in line with the instructions in the teacher’s book in order to achieve
the objectives stated in the curriculum, the texts were mostly vocalized by living source or even by the
students, and questions were mainly used as the assessment and evaluation tool. As a result of this
research, it can be said that the application of the listening texts are carried out consistent with the
teacher’s book in terms of both material usage and listening process; the students’ participation changes
depending on the type of the listening text and their interests and needs.
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