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SOSYAL BILGILER DERSINDE TARIH BILINCi OLUSTURMADA DiZGELI
OGRETIMIN ETKILILiGI"

EFFECTIVENESS OF SYSTEMATIC INSTRUCTION ON THE ACHIEVEMENT OF
HISTORY CONSCIOUSNESS IN SOCIAL SCIENCES COURSE

Burcu SEZGINSOY ™, Buket AKKOYUNLU"™*

OZET: Bu calismada tarih bilinci olusturmada dizgeli Ggretimin etkililigine bakilmustir. Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel arastirma modeli ¢ergevesinde yiiriitiilen c¢alismada dizgeli Ogretimin erisiye ve kalicilifa etkisi
incelenmistir. flkdgretim 4. simflardan olusturulan iki grup iizerinde yiiriitiilen arastirmada, kontrol grubunda, uygulamada
olan 6gretim programi, deney grubunda ise dizgeli 6gretim ise kosulmustur. Veriler bilgi testi ile toplanmistir. Hazirlanan test
deney ve kontrol gruplarina uygulamadan dnce n test, uygulama sonunda son test ve uygulamadan 8§ hafta sonra da kalicilik
testi olarak verilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, deney grubunun bilgi, kavrama diizeyi ve toplam erisi
ortalamasi ile kontrol grubunun bilgi, kavrama diizeyi ve toplam erisi ortalamasi arasinda ve deney grubunun toplam kalicilik
puanlart ile kontrol grubunun toplam kalicilik puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunurken, deney
grubunun sosyal bilgiler dersi uygulama diizeyi erisi ortalamasi ile kontrol grubunun uygulama diizeyi erisi ortalamasi
arasinda anlaml1 bir fark bulunmamugtir.

Anahtar Sézciikler: Dizgeli Ogretim, Sosyal Bilgiler, Tarih Bilinci

ABSTRACT: In this study, effect of systematic instruction on achivement of history consciousness was
investigated. Research was conducted in the framework of pretest — posttest control group experimental design model and
effect of systematic instruction on achivement and retention was searched. During the research which was carried out on two
different groups with students of grade 4, in the experimental group, systematic instruction was implemented, while available
social studies curriculum was implemented in the control group. Data were collected through achivement test. The test was
conducted to study groups as pretest and posttest and after 8 week from pre and post test, retention test was applied to
experimental group. The main results obtained from the study have been clarifed that a significant difference was found
between the experimental group and the control group at the level of knowledge, comprehension and total achievement mean
scores in favor of the experimental group. A significant difference was also found between the experimental group and the
control group at the total retention mean scores in favor of the experimental group. However, There was no significant
difference between the experimental group and the control group at the level of application achievement mean scores.
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1. GIRIS

Gegmisi yorumlamak ve gelecegi bigimlendirmek tarih bilincine sahip olmakla miimkiindiir.
Tarih bilinci, insanin ge¢cmisi yorumlamasinda, gelecegi kurmasinda ve ona yon vermesinde rol
oynamaktadir. Tarih bilincinin olugturulmasinda insanin tarihi nasil sekillendirdigi 6nem tasir. Tarihi,
kendi degerleri, amaglar1 ve eylemleriyle kurdugunun bilincine varan insan, gelecegi de kendi idealleri
ve beklentileri ydniinde ayn1 bilingle belirlemek ister (Ozlem, 1999). Bu baglamda, bireye tarih bilinci
kazandirmaya kisinin kendisinden yola ¢ikarak baglanmasi uygun olur. Ciinkii bireyin ailesi iginde
dogmasiyla nasil aile tarihi baghiyor ise, toplumda ayni sekilde kendi tarihini olusturur. Bu noktadan
hareketle tarih bilincinin olusturulmasinda bireyin ailesinin, ¢evresinin ve yasadigi kiiltiiriin etkili
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Insan kiiltiirle dylesine ic icedir ki, insandan sz edilen her yerde
kiiltiirden, kiiltiirden s6z edilen yerlerde de insandan s6z edilmektedir. Tarih bilincinin
kazandirilmasinda tarihin toplumdan ayr1 olmadigi goéz oniinde bulundurularak, 6grencinin edinecegi
bilginin kendi gecmisi oldugu kiiltiirel 6zelliklerden yola ¢ikilarak verilmesi etkili olabilir.

Bireylerde ulusal tarih bilincinin olusturulmasinda dil, din, kiiltiir ve kiiltiirel 6gelerin
bilinmesi, korunmas1 ve gelecek nesillere aktarilmast gerekir. Bu degerleri bilen ¢ocuklar ulusunun
yasam Oykiisiinii anlamlandirabilir; diger uluslarla olan benzerliklerini, farkliliklarini, neleri basarip
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neleri bagaramadiklarmi gergekei Olgiitlere gore degerlendirip, diger uluslar arasindaki yerlerini
kendileri tayin edebilirler. Bugiinii dogru sekilde analiz edebilen bireyler ise gelecegi
degerlendirebilme ve biiyiik isler yapma giicii ve imkanina kavusabilir (Emiroglu, 2010). Tarih bilinci
olusturabilmek tarih 6gretimini etkin bir sekilde gerceklestirmekle miimkiindiir. Tarih bilincinin
olusturulmasinda 6grencileri aktif olarak tarih gretiminin igine katmak gerekir. Ogrenciye uygun
calisma cevresini hazirlayabilmek, nedenleri ve niginleri ile Ogrencinin geg¢misi kendi analizleri
dogrultusunda gormesini saglamak tarih 6gretiminde Onem tasimaktadir (Ayaz, 2009: 8). Tarih
Ogretiminin soyut bir anlayigla Ogretilmesi, 6grencilerin yasadiklar1 donemden ¢ok uzak zaman
dilimleriyle ilgili konularda soyut bir sekilde bilgilendirilmeleri onlar1 ilgisiz kilabilir. Bu baglamda
etkili tarih 6gretimi gerceklestirebilmek icin tarihin somut ve gorsel malzemelere dayali olarak
gerceklestirilmesi diisiiniilebilir. Bunun yan sira ger¢ek yasamdaki problemlerle dgrencileri yiiz ylize
getirerek, onlarn kendilerine sunulan olaydaki durumlar1 tahlil etmeleri esasina dayanan 6rnek olay
etkinlikleri tarih &gretiminde kullanilabilecek bir yontem olarak karsimiza cikmaktadir. Tarih
derslerinde 6grencilerin yaparak-yasayarak Ogrenebilecekleri bir diger etkinlik ise dramadir. Miizeler
ile tarihi mekanlarin kullanimina ise tarih 6gretiminde yer verilmelidir. Ogrencilere zaman bilinci
kazandirmada ve gecmisle gilinliimiizii karsilagtirabilmelerini saglamada sozlii tarih etkinliklerinden
yararlanilabilir (Demircioglu, 2007). Cocuklarda tarih bilincinin olugmasinda okullarda aldiklar: tarih
egitiminin dnemi yadsmamaz. Tarih bilincine sahip ¢ocuklarin daha iyi bir toplumun olusumuna katki
saglayacaklar1 disiiniilmektedir. Hayatimizda Onemli yeri olan tarih biliminin 6gretilmesi 6nem
tagiyan bir siiregtir. Konunun islenis sekli, uygulanan 6gretim yontem ve teknikleri 6grencilerde tarih
bilincinin olusmasini ve gocuklarin derse olan ilgilerini etkilemektedir (Tekeli, 1998). Ozellikle tarih
kavram ve tarih icerikli konular ¢ogu zaman ezbere dayali bir sekilde 6gretilmektedir. Ezberci egitim
Ogrenciyi kisitlamakta, bazen sinav esnasinda etkisini gosterirken ¢ogu zaman 6grenmede kalicilik
saglanamamaktadir. Ornegin “tarihin tanimi” ilkdgretim siralarnda verilmisken cogu yetiskin bu
tammm1 yapmakta, anlamim Oziimseyip yorumlamakta zorluk ¢ekmektedir. Tarihin tanimi sadece
gecmiste yer alan olaylar ve olgular yigimi olarak diistiniilmemeli, ayn1 zamanda 6grenciye tarih bilinci
kazandirilmaya ¢aligilmalidir. Bu sayede bireyler glinlimiiz olaylarim daha iyi analiz edebilir, gelecege
yonelik gliglii kestirimlerde bulunabilir. Gegmiste yapilan hatalardan ders alabilmek gelecege giivenle
bakilabilmesi agisindan dnem tasir. Ogrencilerde tarih bilinci olusturmada énemli olan derslerden biri
de Sosyal Bilgiler dersidir. Bu c¢alismada Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerde tarih bilinci
olusturmada dizgeli 6gretim yaklasiminin etkili olabilecegi diislinlilmiistiir. Dizgeli 6gretim sistematik
sekilde tarihi konular1 6grenciye kazandirabilir ve kazanimlarin akilda kaliciligi bu sekilde daha etkili
gerceklesebilir. Tarih bilincinin olusturulmasinda rol oynayan tarih Ogretiminin her tiirlii kuram,
strateji ve yontemin bir arada kullamldig: dizgeli 6gretimle gerceklestirilmesi 6grenme ve 6grenmenin
kaliciligr agisindan verimli olabilir. Ciinkii, dizgeli 6gretimde 6grencinin bilgiyi bulup g¢ikarmasi,
kullanmas1 ve yeniden iiretmesi daha kolay gerceklesir. Farkli 6gretim yontemi, strateji, teknik ve
taktikler ile gerceklesen dizgeli 6gretimle tarih bilinci farkli yollardan 6grenciye kazandirilabilir. Tarih
Ogretimini iceren kazamimlar dizgeli 6gretimle O0grenciye kazandirilirken asamali siraya uyulmasi;
ipucu, diizeltme, doniit, pekistireclerin uygun yer ve zamanda kullanilmasi; 6grenci katilganligimin
saglanmasi; uygun 6grenme-ogretme strateji, yontem ve tekniklerle uygulanmasi saglanmalidir. Tarih
Ogretiminde uygulanan dizgeli 6gretim yaklagimi ile Ogrencinin tarih dersini nigin &grenmesi
gerektigini anlamasi; kendisi ve yakin cevresinden yola ¢ikarak diger insanlari, toplumlar1 ve
toplumsal yapilari ayirt etmesi, i¢inde yasadig: kiiltiirii fark etmesi ve gegmisten yola ¢ikarak gelecege
yonelik ¢ikarimlarda bulunabilmesi hedeflenmektedir.

Bu arastirmanin amact; ilkdgretim 4. simf sosyal bilgiler dersinin “Gegmisimi Ogreniyorum”
iinitesinde dizgeli 6gretim kullanilan ve kullanilmayan gruplar arasinda &grencilerin erisi ortalamalar
arasinda anlamhi bir farkin olup olmadigim arastirmaktir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Deney ve kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyi erisi ortalamasi ile toplam erisi ortalamasi nedir?

2. Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyleri kalicilik puan ortalamalar ile toplam kalicilik puan ortalamalar1 nedir?
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2. YONTEM

Aragtirmada “On Test- Son Test Kontrol Gruplu” deneysel model kullanilmigtir. On Test-
Son Test kontrol gruplu desen (OSKD), yaygin olarak kullanilan karmasik bir desendir. On test-
son test kontrol gruplu desende, ilk olarak daha dnce belirlenen denek havuzundan seckisiz atama
yoOntemi ile iki grup olusturulur. Gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak seckisiz bir sekilde
belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan deneklerin uygulama oncesinde bagimli degisken ile ilgili
Olgtimleri almir. Uygulama siirecinde ise, etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken,
kontrol grubuna verilmez (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2009). Diger bir deyise, kontrol grubuna
herhangi bir etkide bulunulmaz ve kontrol grubundaki 6grenciler ile normal olarak gerceklestirilen
ogretmen merkezli 6gretim etkinlikleri siirdiiriiliirken, deney grubundaki 6grencilerle ise etkisi test
edilen deneysel islem yolu ile 6gretim etkinlikleri siirdiiriiliir (Erdzkan, 2007). Bu arastirma iki grup
ele almarak yiiriitiilmiistiir. Oncelikle denekler segkisiz olarak iki gruba ayrilmus, bir grup deney grubu
digeri kontrol grubu olarak atanmustir. Deney grubunda dizgeli 6gretime goére planlanmis ders
programi ve ders materyalleri kullanilarak ilkogretim 4. simmif Sosyal Bilgiler dersi “Ge¢misimi
Ogreniyorum” {initesinin &gretimi yapilirken, kontrol grubunda yiiriirlikte olan Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinin 6n gordiigii 6gretim bigimi ile siirdiiriilmiistiir.

2.1. Calisma Grubu

Arastrmada deneysel desen kullanildigindan evren ve Omeklem tayinine gidilmemistir.
Aragtirmanin  yapildigi 6grenci  grubunu Balikesir Karesi Ilkdgretim Okulu 4. smiflarin A ve C
subesinde okumakta olan 0grenciler olusturmustur. Aragtirmada kullanilan yontemin Ontest-sontest
kontrol gruplu model olmasi nedeniyle, Ogrencilerden bagimsiz ve kontrol degiskeni
niteligindeki degiskenlere bagli olarak deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Buna gore
arastirmanin kontrol grubunu 4C smnifindan toplam 32 &grenci, deney grubunu ise 4A sinifindan
toplam 31 6grenci olugturmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunusluklar1 agisindan denk olup olmadiklarini saptamak
amaciyla 6grencilerin On test toplam puanlari, 3. smif yil sonu karne notu ortalamalari, 3. smif hayat
bilgisi y1l sonu karne notu ortalamalarindan yararlanilmistir (Tablo 1).

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarimin Toplam On test Puan Ortalamalari, 3. Simf Yil Sonu
Karne Not Ortalamalann ve 3. Stmf Hayat Bilgisi Y1l Sonu Karne Not Ortalamalan

GRUPLAR Soru Sayist N i Sd t P
DENEY 40 31 15.64 4.82 154 841
KONTROL 40 32 13.81 4.58 ' '

3. Simf Y1l Sonu Karne Not Ortalamalar

GRUPLAR N X Sd t P
DENEY 31 4.76 49 42 .673
KONTROL 32 4.80 .24
3. Simf Hayat Bilgisi Y1l Sonu Karne Not Ortalamalan

GRUPLAR N f Sd t p
DENEY 31 4.72 .61 43 .663*
KONTROL 32 4.78 35
*p>.05

Deney grubunun toplam Ontest puan ortalamasi 15.64, kontrol grubunun ise 13.81°dir (Tablo
1). Gruplarin On-test puan ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup olmadig: iliskisiz
orneklemler “t” testiyle incelenmis ve t=1.54 olarak bulunmustur. Sd=61 serbestlik derecesi ve .05
anlamlilik diizeyinde p>.05 oldugundan ortalamalar arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Bu
verilere gore deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin 6n-test puan ortalamalarinin birbirine denk
oldugu ifade edilebilir. Tablo 1’de goriildiigli gibi deney grubunun 3. sinif yil sonu karne notu
ortalamas1 4.76, kontrol grubunun ise 4.80°dir. Gruplarin hayat bilgisi karne notu ortalamalari
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arasindaki bu farkin anlamli olup olmadig: iliskisiz 6rneklemler “t” testiyle incelenmis ve, t=.42
olarak bulunmustur. Sd=61 serbestlik derecesi ve .05 anlamlilik diizeyinde p>.05 oldugundan
ortalamalar arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Bu verilere gore deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin 3. smif yil sonu karne notu ortalamalarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir. Deney
grubunun 3. smif hayat bilgisi y1l sonu karne notu ortalamasi 4.72, kontrol grubunun ise 4.78’dir
(Tablo 1). Ortalamalar arasinda .06’lik bir fark goriilmiistiir. Gruplarm hayat bilgisi karne notu
ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlaml olup olmadig iligkisiz Srneklemler “t” testiyle incelenmis
ve, t=.43 olarak bulunmustur. Sd=61 serbestlik derecesi ve .05 anlamlilik diizeyinde p>.05 oldugundan
ortalamalar arasindaki fark anlamli bulunmamustir. Bu verilere gére deney ve kontrol gruplarmdaki
ogrencilerin 3. smif hayat bilgisi y1l sonu karne notu ortalamalar1 birbirine denktir.

2.2. Verileri Toplama Araclan
Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi testi ve goriisme formu ile toplanmistir.

Bilgi Testi: Verileri toplamak amaciyla uzman goriislerine dayanilarak bir test hazirlanmustir.
Testin hazirlanmasinda  Milli Egitim Bakanhgi ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
T.T.K.B.’nin 22.08.2007 tarih ve 144 sayili karar1 ile kabul edilen programdan yararlamlmustir.
[Ikogretim Sosyal Bilgiler 4. smuf ders programi ve ders kitaplar1 incelenmis “Gegmisimi
Ogreniyorum” iinitesine y&nelik kazammlara yonelik sorular hazirlanmstir. Uniteye iliskin
kazanimlar, Bloom Taksonomisine gore incelenmis; bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde olduklar1
goriilmiis, diizeylere gore siniflandirilmistir. 40 soruluk hazirlanan testin 6n deneme uygulamasi
Balikesir ili Karesi ilkdgretim okulunda 2009-2010 6gretim yilinda 6grenim goérmekte ve bu dersi
daha once hi¢ almamis olan 3. smif 6grencileri ile bu dersi alip gecmis olan 5. smif 6grencilerinden
olusan toplam 120 6grenciye uygulanmistir. Madde giighiigii .50 ve ayiricilik indeksleri .40’1n iizerinde
olan maddeler teste alinarak 40 sorudan olusan bir test hazirlanmistir. Her bir maddenin giighiik
derecesini, yani her bir maddeye dogru cevap veren Ogrencilerin oram1 hesaplanan bir testin
giivenirligini tahmin i¢in, Kuder-Richardson formiilii kullanilmistir. Testin giivenirligi (KR-20) degeri
0.89 bulunmustur. Hazirlanan test deney ve kontrol gruplarma uygulamadan 6nce 6n test, uygulama
sona erdikten sonra ise son test ve uygulamadan 8 hafta sonra da kalicilik testi olarak verilmistir.

Goriisme Formu: Goriisme formunda 6grencilere 5 adet agik uglu soru hazirlanmistir.
Sorular gergeklestirilen uygulamanin (dizgeli 6gretimin) degerlendirilmesini igcermektedir. Bazi
ogrencilerden derinlemesine bilgi edinmek amaciyla sorular gesitlendirilmistir. Ogrenciler 5’erli iki
grup halinde ve birbirlerinin sorularina verdikleri cevaplar1 duyacak sekilde oturtulmustur. Odak grup
goriigmesi toplam 10 6grenci ile gerceklestirilmistir. Gorlismeler ses kayit cihazi ile kayit altina
alimmugtir. Kayit altina alinan ses verileri igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.

2.3. Dersin Islenisi

Deney Grubunda Calisma Siireci

Dersin planlama siirecinde “Ge¢misimi Ogreniyorum” iinitesinin genel taslagi ¢ikarilmus,
programdaki kazammlar incelenerek, iinitenin Hedef-Igerik Tablosu ortaya konmustur. Ders planlari
hazirlarken dizgeli 6gretimde yer alan dikkat ¢ekme (6grencilere dersin baginda 6rnek olaylar ve metin
tamamlama etkinlikleri uygulanmustir), giidiileme (6grencilere bu konular1 ve kazanimlar1 6grenmenin
onlara getirecegi yararlar ifade edilmistir), gozden gecirme (6grenecekleri kazanim ogrencilere ifade
edilmis ve neyi, ne sekilde kazanacaklar1 konusunda &grencilerin bilgi sahibi olmalar1 saglanmistir),
derse gecis (kazanimlarin diizeyine gore belirlenmistir. Unitenin icerigindeki alt: adet kazanim icin
birbiriyle iligkili dort tane ders plami hazirlanmig ve deney grubu &grencilerine 12 ders saati siiresince
uygulanmis, video ile de kaydedilmistir.

Ogrencilere kazanimlara yonelik olarak farkli degerlendirme etkinlikleri verilmistir. Ornegin,
“Sozli tarih yontemi kullanarak ve nesnelere dayanarak aile tarihi olusturur.” kazanimina yonelik 3
hafta siiren bir etkinlik tasarlanmugtir. Ogrencilerden sdzlii tarih ¢alismasi yapmalar1 istenmistir.
Degerlendirme etkinligi olarak ogrencilere, kazanimlarin sonunda en az 5 sorudan olusan agik uglu



B. SEZGINSOY-B. AKKOYUNLU/ H. U. Egitim Faliiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 41 (2011), 411-422 415

sorular yoneltilmistir. Ogrencilere kazanimlara yonelik olarak gergeklestirilen diger bir degerlendirme
etkinligi ise, gegmis ve gliniimiiziin resimler ile karsilagtirilmasidir. “Ailesinde ve ¢evresindeki milli
kiilttirii yansitan 6geleri fark eder. Tarihte Tiirklerin yaygin olarak oynadiklar1 oyunlardan giliniimiizde
de devam edenlere 6rnek verir. Kiiltiir 6gelerinin gegmisten bugiine degiserek tasindigina iligkin yakin
cevresinden kanitlar gosterir.” kazanimlarina ydnelik olarak iki hafta siiren etkinlik tasarlanmistir. Ik
hafta 6grencilerden gegmis ve bugiiniin karsilastirilmasinin resimlerle, fotograflarla, gazetede yer alan
resimlerle bir sonraki ders yapilacagi sdylenmistir. Uygulanacak etkinlik i¢in 6grencilerden evlerinde
yer alan eski aile fotograflari, eski kitaplar, dergiler, gazeteler getirmeleri istenmistir. Yanlarinda ayni
zamanda yapistirici, makas, karton getirmeleri istenmistir. Ikinci hafta, 6grenciler gegmis ve bugiiniin
karsilagtirilmasini iceren materyalleri sinifa getirmiglerdir. Materyali olmayan G6grencilere dgretmen
tarafindan sinifa getirilen resimler veya gazeteler verilmistir. Ogrenciler bir ders saati siiresince hangi
fotograflar1 yerlestireceklerini, hangi fotograflar1 siralayacaklarimi diizenlemisler ve kartonlara
yapistirmuglardir. Yaptiklar1 materyaller 6grencilerden toplanmistir. Kazanimlara iliskin olarak yapilan
degerlendirme etkinlikleri arasinda bulmacalar, Atatiirk konulu siirler, akrostis ¢aligmalari, ciimle
kurma etkinlikleri de yer almaktadir.

Kontrol Grubunda Cahisma Siireci

“Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesinde “Aile Tarihi Yaziyoruz, Kiiltiiriimiiz, Senlige
Gidiyoruz, Atatiirk Okulda, Trablusgarp’tan Canakkale’ye, Mustafa Kemal Samsun’a Cikiyor, Sevr’e
Dogru, Cepheler, Kahramanlarimiz, Kurtulus Savasinda Tiirk Kadimi ve Cumhuriyet Kuruluyor”
bashkli konular islenmistir. Ornegin, “Aile Tarihi Yaziyoruz” baslikli konuda &grencilere “Aile
Tarihim” adli etkinlik yaptirilmugtir. Ogrencilerden ailelerinin tarihlerini yazmalar1 istenmistir.
Ailelerinin ge¢miglerine yonelik sorular hazirlayan dgrenciler bunlar1 anne, baba, anneanne, babaanne
veya dedelerine uygulamiglardir. “Kiiltiirlimiiz” baslikli konuda 6grencilere “Kiiltlirimiiz” baslikli
konuya uygun olarak goriis gelistirme etkinligi yaptirilmigtir. Siif gruplara boliinerek her bir gruba
farkli calisma konular1 (halk oyunlari, kiyafetler, yemekler, tiirkiiler) verilmistir. Ogrencilerin ¢alisma
konulari ile ilgili goriisleri alimmistir. “Trablusgarp’tan Canakkale’ye” baslikli konuda ise Canakkale
savaglarimin 6nemi iizerinde durulmustur. Konuyla ilgili olarak Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
hazirlanan 6grenci ¢aligma kitabindaki “Kahraman Askerlerimiz” baghkl resim analizi etkinligi
gergeklestirilmistir.  “Cepheler” baslikli konuda savaslar Tiirkiye haritasi lizerinde islenmistir. Bati,
giiney ve dogu cephelerinde gerceklestirilen savaslar, Sakarya savasinin son savunma savasi olusu ve
bundan sonra taarruz swasmin Tiirk ordusuna gegisi lizerinde Onemle durulmustur.
“Kahramanlarimiz” baglikli konuda “diizenli ordunun Atatiirk tarafindan kurulmasinin 6nemi ve
Kurtulus Savasginin kazanilmasindaki roli" iizerinde durulmustur. Tiirk kadininin cephede savasan
askerlere hangi yardimlarda bulunduklar1 tartigilmigtir. Kara Fatma, Asker Saime ve Nene Hatun
iizerinde oOzellikle durulmustur. Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan O6grenci calisma
kitabindaki “Tiirk Kadin” baslikli etkinlik gerceklestirilmistir. “Gegmisimi Ogreniyorum” {initesinin
sonunda TUniteyle ilgili eslestirme, bosluk doldurma ve c¢oktan se¢meli sorularla Ogrencilerin
degerlendirmesi gergeklestirilmistir.

3. BULGULAR VE SONUC
Arastirmadan elde edilen bulgular ve yorumlar: arastirma sorularina gore ele ahnmstir.

1. Deney ve kontrol grubunu olusturan ogrencilerin sosyal bilgiler dersi bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyi erisi ortalamalart ile toplam erisi ortalamasi nedir?

Deney ve kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyi erisi ortalamalari ile toplam erigi ortalamasi ile ilgili veriler Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2 incelendiginde de goriildiigii gibi deney grubunun Ontest bilgi diizeyi puan ortalamas1 6.41,
son test bilgi diizeyi puan ortalamas1 13.16; kontrol grubunun ise 5.75 ve 7.03’diir.
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Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Bilgi,
Kavrama ve Uygulama Diizeyi Erisi Ortalamalar ile Toplam Erisi Ortalamasi

Bilgi .. L.
Diizeyi Sontest Ontest Erisi
GRUPLAR Soru N f f f Sd t P
Sayisi
DENEY 17 31 13.16 6.41 6.74 2.70 835 000
KONTROL 17 32 7.03 5.75 1.28 2.47 ' '
*p<.05
Kavrama Sontest  Ontest Erisi
Diizeyi ontes ntes Crigi
GRUPLAR Soru N X X X Sd t P
Sayisi
DENEY 16 31 10.00 6.32 3.67 2.66
4.13 .000
KONTROL 16 32 6.12 5.34 0.78 2.89
*p<.05
Uygulama w L.
Diizeyi Sontest Ontest Erisi
GRUPLAR Sort N i i i Sd t D
Sayist
DENEY 7 31 3.29 2.90 0.38 1.97 1.06 000
KONTROL 7 32 2.56 2.71 -0.15 2.08
Toplam Sontest Ontest Erisi
GRUPLAR Soru N = = = Sd t )4
Sayisi X X X
DENEY 40 31 26.45 15.64 10.80 5.42 6.42 000
KONTROL 40 32 15.71 13.81 1.90 5.57
*p>.05

Gruplarin  erisi puan ortalamalari arasindaki farkin  anlamlt olup olmadigi iliskisiz
orneklemler “t” testiyle incelenmis .05 anlamlilik diizeyinde ortalamalar arasindaki fark anlamli
bulunmustur. Bu verilere dayanarak deney grubunda kullanilan dizgeli 6gretimin bilgi diizeyindeki
davranislar1 kazandirmada yapilandirmaci dgretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Biligsel alan,
zihinsel yonii agir basan davramslari icermektedir. Bilissel alanla ilgili davramglarin timi aym
diizeyde degildir. Bu davraniglar asamali olarak diizenlenmistir. Biligsel alanin bilgi diizeyi, herhangi
bir nesne ve olguyla ilgili baz1 6zellikleri kiginin goriince tanimasi, sorunca sdylemesi ya da ezbere
aynen tekrar etmesi davranmiglarii kapsar. Bu diizeyde anlamimi ve mantigini bilerek tamima ve
sOyleme davranigi 6nem arz etmektedir (Sonmez, 2004: 63). Bu diizeydeki davranis1 kazandirmada
strateji olarak sunus yoluyla 6gretme ve bulus yoluyla 6gretme kullanilmistir. Bu stratejilerin bilginin
taninmas1 ve hatirlanmas1 amacina uygun oldugu goriilmektedir. Dizgeli 6gretimin iceriginde yer alan
dikkat ¢ekme, ipucu, doniit ve diizeltme verilmesi, farkli etkinliklerin ise kosulmasi Ggrencilerin
bilgiyi tanima ve hatirlamasina yardimci olmaktadir. Tablo 2’de goriildiigii gibi deney grubunun ontest
kavrama diizeyi puan ortalamasi 6.32, son test kavrama diizeyi puan ortalamasi 10.00; kontrol
grubunun ise 5.34 ve 6.12°dir. Gruplarm erisi puan ortalamalar1 arasmdaki farkin anlamli olup
olmadigr iligkisiz Orneklemler “t” testiyle incelenmis ve .05 anlamlilik diizeyinde ortalamalar
arasindaki fark anlamli bulunmustur. Bu verilere dayanarak deney grubunda kullanilan dizgeli
Ogretimin kavrama diizeyindeki davraniglar1 kazandirmada yapilandirmaci 6gretime gore daha etkili
oldugu sdylenebilir. Asamali olarak siralanan biligsel alanin kavrama diizeyi, bilginin transfer edilmesi
olarak nitelendirilebilir. Bunu gergeklestirirken 6grencide sadece ezberleme, goriince tanima, sorunca
sOyleme gibi davraniglar yer almaz. Kavrama diizeyinde 0grencinin bilgiyi igsellestirmesi, kendine
mal etmesi, anlamin1 6ziimsemesi s6z konusudur. Bunlarm yam sira bir olgunun nedenini, niginini,
nasil ve niye oldugunu kendi climleleriyle aciklama, yeni ornekler verme, verilerin ge¢misini ve
gelecegini kestirme vardir (Sonmez, 2005: 26). Deney grubunda “neden, nigin, nasil” gibi soru
climlelerini dgrencilerin cevaplamalar1 istenmistir. Ogrenilen konulara uygun olarak “Neden tarih
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bilmek zorundayiz?”, “Ailenizin tarihini nasil hazirlarsimiz?”, “Kiiltiirel 6gelerimiz gegmisten
giinimiize nasil farklilik gostermistir?”, “Sizce kiiltliiriimiizii nasil ve nigin korumaliy1z?”,
“Cumbhuriyet nigin ilan edilmistir?”, “ Atatlirk hangi nedenle, ni¢in Samsun’a ¢ikmistir?”, “Mustafa
Kemal Samsun’a ¢iktiktan sonra hangi illere ve nigin gitmistir?”..v.b. sorular sorulmus, 6grencilere
her sorudan sonra diisiinmeleri icin belli bir siire verilmistir. Bu siirenin sonunda en az 5 6grenciden
diisiinceleri alinmistir. Diigiincelerini dile getirirlerken 6rnek vermeleri ve gerekge belirtmeleri
istenmigtir. Hicbir diislince dogru veya yanlis diye tamimlanmamis, verilen ipucu, doniit ve
diizeltmeler ile sinifin verdigi dogru yamtlardan yola ¢ikilarak bir karara varilmistir.

Deney grubunun 6n test uygulama diizeyi puan ortalamasi 2.90, son test uygulama diizeyi
puan ortalamasi 3.29; kontrol grubunun ise 2.71 ve 2.56’dir (Tablo 2). Gruplarin erisi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlaml olup olmadig iliskisiz drneklemler “t” testiyle incelenmis ve
.05 anlamhlik diizeyinde ortalamalar arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Deney grubunun
uygulama diizeyi erisi ortalamalarmin farki kontrol grubundan daha yiiksek bulunmustur fakat anlaml
cikmamistir. Anlamli ¢ikmamasina ragmen ortalamalara bakildiginda deney grubu lehine beklenen 6n
goriiyli destekler niteliktedir. Biligsel alanin uygulama diizeyi, 6grenci i¢in yeni bir sorunun ¢6ziimiine
yonelik davramglar1 kapsar (Sonmez, 2005: 28). Uygulama diizeyindeki davraniglarda ogrenciler
kavram ve olgulardan yola cikarak ilkeleri kendileri bulmaya, anlamlandirmaya ¢aligmaktadir. Deney
grubunda yer alan Ogrenci grubuna uygulama diizeyi davramislart kazandirmak amaciyla tarih
kavramina yonelik sozIii tarih ¢alismalar: yapmalari istenmis, 6grenciler soru ve hazirliklar1 kendileri
hazirlayarak aileleri ile goriisme gerceklestirmislerdir. Uygulama diizeyinde gergeklestirdikleri diger
bir davranig ise 6grencilerin olusturduklar1 Atatiirk siirlerdir. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin agilig
giinlinii yansitan Ogrenciler smifta yaptiklar1 oylamalarla liderlerini se¢misler, Tiirkiye’nin o
sartlardaki durumuna ve bu durumun nasil iyilestirilecegine yonelik goriislerini dile getirmislerdir.
Bunlarin yani sira, deney grubu 6grencilerine her derste bir drnek olay verilmeye caligilmis, 6rnek
olaya iligkin “Devaminda ne olmus olabilir? Siz olsaydiniz ne yapardimiz?”. v.b. sorular yoneltilmistir.
Ogrencilerin goriislerini alirken “yanlis veya olmadi” gibi kelimeler yerine ipuglar1 vererek ve siifca
ortak bir karara varimstir. Yapilan tiim bu etkinliklere ragmen Uygulama diizeyi erisi puanlarinin
deney grubu lehine anlamli bir farklilik gostermemesi basari testinde yer alan uygulama diizeyini
olusturan soru sayismn azhgindan kaynaklamyor olabilir. Ogrenciler uygulama diizeyindeki
etkinliklerde davranis olarak kendilerini ifade ederken basari testine bu durumu yansitamamiglardir.
Bu durumda &zellikle uygulama diizeyi davraniglarin 6lgiimiinde test maddesi yerine farkli yollarin
kullaniminin bagariy1 daha iyi yansitacagi sOylenebilir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi deney grubunun 6n test toplam puan ortalamasi 15.64, son test
toplam puan ortalamasi 26.45; kontrol grubunun ise 13.81 ve 15.71°dir. Gruplarm erisi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadig iliskisiz drneklemler “t” testiyle incelenmis ve
.05 anlamlilik diizeyinde ortalamalar arasindaki fark anlamli bulunmustur. Kontrol grubunda yapilan
son testte 1.90 artis gézlenirken, deney grubunda bu durum agik ara farkla 10.80 olarak belirlenmistir.
Dizgeli 6gretim kullanilan grubun sosyal bilgiler dersi toplam erisi ortalamasi, yapilandirmaci
ogretimin kullanildigi grubun toplam erisi ortalamasindan anlamli derecede daha yiiksektir. Dizgeli
ogretim kullanilan ve kullanilmayan gruplarin erisi semasmda bu durum acikca gosterilmektedir. On
test ve son testler arasindaki farkin deney grubuna lehine yiikseldigi goriilmektedir. Dizgeli 6gretimle
tarih konularmi kazandirmada tiniteye yonelik her bir kazanim i¢in uygun igerik diizenlenmis, olas1
egitim durumlar1 tasarlanmig ve smmama durumlari uygun sekilde belirlenmistir. Hazirlanan ders
planlar1 siirekli gbzden gegirilmis, 6grenci seviyesi géz oniinde bulundurularak etkinliklere son hali
verilmistir. Ogrencilerin durumlari, ilgileri, dikkatlerini toplama diizeyleri, konuya yonelik bilgileri,
verdikleri yanitlar siirekli olarak gozlenmistir. Siirecin bu sekilde incelenmesi de sonuglar: etkilemis
olabilir.

2. Deney ve kontrol grubunu olusturan é6grencilerin sosyal bilgiler dersi bilgi, kavrama ve

uygulama diizeyleri kalicuik puan ortalamalart ile toplam kalicilik puan ortalamalar: nedir?

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyleri kalicilik puan ortalamalari ile toplam kalicilik puan ortalamalarna iliskin veriler Tablo 3’de
verilmistir.
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Bilgi,
Kavrama ve Uygulama Diizeyi Kalicihk Puan Ortalamalar ile Toplam Kahciik Puan
Ortalamasi

Bilgi Diizeyi =
GRUPLAR Soru Sayist N 4 Sd t y/
DENEY 17 31 12.80 2.56
KONTROL 17 32 7.09 3.21 778 000
Kavrama _
GRUPLAR Diizeyi Soru N Y Sd t p
Sayisi
DENEY 16 31 10.0 3.23
5.32 .000
KONTROL 16 32 5.65 3.23
*p<.05
Uygulama
GRUPLAR Diizeyi Soru N - Sd t D
Sayisi X
DENEY 7 31 3.38 1.43 303 002
KONTROL 7 32 2.31 1.20
*p<.05
Toplam Soru o
GRUPLAR Sayist N X Sd t y/
DENEY 40 31 26.19 6.19 6.89 000
KONTROL 40 32 15.06 6.61
*p>.05

Tablo 3'de goriildiigii gibi deney grubunun bilgi diizeyi kalicilik puan ortalamas1 12.80,
kontrol grubunun ise 7.09’dur. Gruplarin bilgi diizeyi kalicilik puan ortalamalar1 arasmdaki farkin
anlamli olup olmadig1 iliskisiz Orneklemler “t” testiyle incelenmis .05 anlamhilik diizeyinde
ortalamalar arasindaki fark anlamli bulunmustur. Bu verilere dayanarak deney grubunda kullanilan
dizgeli Ogretimin bilgi diizeyindeki davramslarin kaliciligimi saglamada daha etkili oldugu
sOylenebilir. Bunun nedeni bilgi diizeyindeki tanima, hatirlama, ezberden aynen sdyleme ve yazma
davranislarmin  dizgeli Ogretimde sik¢a tekrarlarmin yapilarak hatirda kalmasim sagladig
diisiiniilebilir. Ayrica deney grubu ogrencilerine Ogretilen sarkilarda bilgi diizeyi kazanimlarina
yonelik sozler yazilmig, Ogrencilerin bu sarkilar1 uygulamadan iki ay sonra bile soOyledikleri
gdzlenmistir. Deney grubu kalicilik puan ortalamasmin yiiksekligi dizgeli 6gretimle anlatilan derslerin
ilgi ¢ekici ve akilda kalici olusunun gostergesi olarak diisiiniilebilir. Tablo 3'de goriildiigii gibi
deney grubunun kavrama diizeyi kalicilik puan ortalamasi 10.0, kontrol grubunun ise 5.65°dir.
Gruplarin kavrama diizeyi kalicilik puan ortalamalar1 arasmdaki farkin anlamli olup olmadig iliskisiz
orneklemler “t” testiyle incelenmis ve .05 anlamhilik diizeyinde ortalamalar arasindaki fark anlamli
bulunmustur. Bu verilere dayanarak deney grubunda kullanmilan dizgeli Ogretimin kavrama
diizeyindeki davramiglarin kaliciligimi saglamada daha etkili oldugu sdylenebilir. Biligsel alanin
kavrama diizeyi, bilgi diizeyinden farkli olarak sadece ezberleme, goriince tanima, sorunca sdyleme
gibi davramislar degil bilgiyi i¢sellestirme, bilgiyi anlamlandirma davranislarmi da kapsamaktadir. Bu
baglamda dizgeli 6gretimle gergeklestirilen 6rnek olay, dramatizasyon, giidiimlii tartigma..v.b. yontem
ve tekniklerin 6grencilerin kavrama diizeyinde kazanmis olduklar1 davraniglarin kaliciligini saglamada
etkili oldugu diisliniilebilir. Deney grubu &grencilerinin kendi ciimleleriyle mantiksal bir sirada
aciklamis olduklar1 yanitlari igsellestirdikleri sdylenebilir. Deney grubunun uygulama diizeyi kalicilik
puan ortalamas1 3.38, kontrol grubunun ise 2.31°dir. Gruplarin uygulama diizeyi kalicilik puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigi iliskisiz 6rneklemler “t” testiyle incelenmis ve .05
anlamlilik diizeyinde ortalamalar arasindaki fark anlamli bulunmustur. Bu verilere dayanarak deney
grubunda kullanilan dizgeli 6gretimin uygulama diizeyindeki davraniglarin kaliciligini saglamada daha
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etkili oldugu sdylenebilir. Biligsel alanin uygulama diizeyindeki davramslarda 6grenciler kavram ve
olgulardan yola ¢ikarak ilkeleri kendileri bulmaya, anlamlandirmaya ¢aligmaktadir. Zaman gectikge
baz1 ogrencilerin dizgeli Ogretim uygulamasiyla o anda gergeklestirilmeyen uygulama diizeyi
davraniglarmin olumlu yonde degistigi goriilmektedir. Tablo 3'de de goriildiigli gibi deney grubunun
toplam kalicilik puan ortalamasi 26.19, kontrol grubunun ise 15.06’dir. Gruplarm toplam kalicilik
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadig: iliskisiz 6rneklemler “t” testiyle incelenmis
ve .05 anlamlilik diizeyinde ortalamalar arasmdaki fark anlamli bulunmustur. Bu verilere dayanarak
deney grubunda kullanilan dizgeli O6gretimin toplam kaliciigi saglamada daha etkili oldugu
sOylenebilir. Sonu¢ olarak dizgeli 6gretimle ders islemenin, bu dersi islerken kullanilan yontem,
teknik, taktik ve stratejilerin yapilandirmaci 6gretimle islenen derse gore daha fazla hatirda kaldigim
sOylemek miimkiindiir. Bu durumun nedeni etkinliklerin ¢ogunda &grencinin etkin olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Deney grubu ogrencileri gerceklestirilen etkinliklere katilim saglamislardir.
Bunlarin yam sira dizgeli O0gretimle gerceklestirilen sarki, siir, bilmece-bulmaca, kuklalar...v.b.
etkinliklerin de kalicilik puanlarmin yiiksek olusunda etkisi oldugu soylenebilir. Daha oOnce de
belirtildigi gibi, ders siirecinin bitiminde Ogrencilerle bire bir goriismeler yapilmistir. Dizgeli
Ogretimle ders islenen grupta erisi ortalamasinin yiiksek olmasinin nedenlerini 6grenciler kendi
climleleri ile ifade etmeye calismiglardir. Asagida bazi ifadelere yer verilmistir.

O.1. "Dersi resimlerle islediniz ¢ok hosuma gitti. Daha énce duymadigim seyler vardi icinde,
ogrendigim i¢in ¢cok mutlu oldum. Siz sarki, bilmece bulmacayla dersi islediniz ¢ok hosuma gitti. Bildigim i¢in
sizin derslerinizde hep parmak kaldirdim. Bu dersi daha ¢ok sevdim." O.2. "Dersinizden ¢cok memnun oldum.
Gelenek ve géreneklerimiz konusunu ¢ok sevdim. Ciinkii gelenek ve goreneklerimizde bir siirii konu isledik.
Golge oyunlarimiz, Hacivat ile Karagoz, El sanatlarimiz, Halk oyunlarimiz, Oyunlarimiz...hepsi aklimda...”
0.3. "Dersiniz ¢ok hosuma gitti. Ciinkii bize ogrettiniz zaman biz ¢ok neseli oluyoruz. Tarihi bilgileri
ogreniyoruz. Atatiirk iin Samsun’a ¢ikmasini. Sivas ve Erzurum’da kongreler yapmasini, ¢oookk seyler ogrendim
ben. Bize tiyatro yaptirnustimz ya ogretmenim. O zamami yasamis oldum ben. Atatiirk’iin neler yaptigini
ogrendim. TBMM 'nin agilisimi ogrendim. Kafamiza sapkalar bile koymustunuz."O. 4. "Cok seyler 6grendim.
Halk oyunlarimizi 6grendim. Gelenek ve géreneklerimizi 6grendim. Sonra ne 6grendim? Hacivat ve Karagozii
gergeklestirdik. Fotograflar: yapistirdik eskiyi ve giiniimiizii karsilagtirdik. Konu olarak Atatiirk’iin Samsun’a
gidisini ve Kurtulus Savasint baslattigim hatirliyorum. Atatiirk Samsun’a Bandirma vapuruyla gitmisti Oradan
Amasya’ya gitmisti. Halki toplamisti. Erzurum’a gitmisti . Orada kongre yapmsti. Ikinci kongreyi Sivas’ta
yapmisti. Oradan Ankara’ya gitmisti ve meclisi agmisti. Benim yaptiklarimizin hepsi aklimda kaldi. Ama en ¢ok
hosuma giden Atatiirk ile ilgili yaptigimiz rol ¢calismast oldu."

Smif dgretmeni ise “Ogrenciler teneffiiste bile disar1 cikmak istemiyorlar, diger derslerde bana
sizin dersinizden bahsediyorlar, aym etkinlikleri yapmamu istiyorlar” seklinde acgiklamalarda
bulunmustur. Buradan yola ¢ikarak, dizgeli 6gretimle ise kosulan farkli fakat 6grenci ilgisi gdz oniinde
bulundurularak olusturulan strateji, yontem, teknik ve taktiklerin erisi ortalamasinin yiiksek olusunda
etkisi oldugu sdylenebilir. Burada vurgulanmasi gereken nokta 6grenci ilgisini, katilimini, dikkatini
stirekli takip etmek, onu canli tutmaya ¢aligmaktir. Gereken diizeltme, ipucu ve pekistireglerin dogru
zamanda verilmesine de Onem verilmelidir. Tiim bunlarin sonucunda 6grenciler derse istekle ve
tutkuyla katilmiglar, proje ve ¢aligmalarini zamaninda gerceklestirmeye 6zen gostermislerdir.

4. TARTISMA VE ONERILER

Tarih; kiiltiir denilen degerler toplulugunu da olusturan 6gelerden biridir. Birlikte yasanmis bir
gecmis olmadan kiiltliriin - olusmasina olanak yoktur. Cocuklarda ulusal bir tarih bilincinin
olusturulmasinda dil, din, kiiltiir ve kiiltiirel 6gelerimizin bilinmesi, korunmasi1 ve gelecek nesillere
aktarilmas1 gerekir. Bu degerleri bilen ¢ocuklar ulusunun yasam Oykiisiinii de anlamlandirabilir
(Sanag, 2010; Emiroglu, 2010). Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinde dizgeli 6gretim yontemi
kullanilarak kiiltiir, milli kiiltiir, gelenek ve gorenek kavramlar1 6grencide olusturulmaya ¢alisilmistir.
Ogrencilere bu kavramlar kazandirilirken kendi kiiltiiriimiiziin &geleri; yemekleri, halk oyunlari,
miizikleri, el sanatlari, spor oyunlari, gelenek ve gorenekleri resimlerle, sarkilarla, drama yoluyla
tanitilmistir. Sonuglar inceledigimizde tarih bilincinin olusturulmasinda bu yaklagimin etkili oldugu
goriilmektedir. Dizgeli oOgretim yaklagiminin  kullamldig1 gruptaki Ggrenciler “Gegmisimi
Ogreniyorum” konusunu 6grenmede yiiriirliikte olan Sosyal Bilgiler dgretim program ile dgrenim
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goren Ogrencilerden daha basarili olmuslardir. Dizgeli 6gretim kullamilan grubun sosyal bilgiler dersi
bilgi ve kavrama diizeyi erisi ortalamasi, ylirlirliikte olan sosyal bilgiler O0gretim programinin
kullanildig1 grubun bilgi diizeyi erisi ortalamasindan anlamli derecede daha yiiksek iken, dizgeli
ogretim kullanilan grubun sosyal bilgiler dersi uygulama diizeyi erisi ortalamasi ve yiiriirlilkte olan
sosyal bilgiler 6gretim programimn kullanildigi grubun uygulama diizeyi erisi ortalamasi arasinda
anlaml bir fark yoktur. Dizgeli 6gretim kullanilan grubun sosyal bilgiler dersi toplam erisi ortalamas,
yiirlirlikte olan sosyal bilgiler 6gretim programmin kullanildigi grubun toplam erisi ortalamasindan
anlamhi derecede daha yiiksektir. Dizgeli 6gretimle gergeklestirilen “Gegmisimi Ogreniyorum”
iinitesinin 6grenciyi tekdiize bilgi sunumundan ve ezbercilikten uzak tarih 6gretimine yakmlastirdig
goriillmiistiir. Dizgeli 6gretimle gergeklestirilen tarih dgretiminde 6grenciye hazir bilgilerin sunulmasi
yerine kendi bagma caligmasina imkan verecek durumlar saglanmistir. Buradan yola ¢ikarak dizgeli
ogretimle gerceklestirilen tarih Ggretiminin Ggrencide tarih bilincini daha etkili bir sekilde
olusturabilecegi diigiiniilmektedir:

Buradan yola ¢ikarak dizgeli 6gretim ve tarih bilinci olusturma stirecine yonelik olarak
asagida yer alan Onerilere yer verilebilir:

e Dizgeli 6gretime gore tarih konularmin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi de
bilgi ve tecriibeyi birlikte gerektirir. Yapilacak uygulamal etkinlikler ile 6gretmenler dizgeli
Ogretime dayali Ogrenme-Ogretme siireclerini planlama ve ilgili 6gretim faaliyetlerini
yiiriitme konusunda yeterli hale getirilmelidir.

e Ogretmenlere tarih konularinin dgretiminde dizgeli 6gretimin odak noktasini olusturan farkl
strateji, yontem ve teknik segmek ve kullanmak konusunda hizmet igi egitimler
verilmelidir.

e Tarih 6gretiminde cesitli materyallere siklikla ihtiyag duyulmaktadir. Derste kullanilabilecek
Ogretim arag-gereclerinin hazirlanmasi, diizenlenmesi ve amacina uygun bir sekilde
kullanilabilmesi konusunda egitim fakiiltelerinde yer alan Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme (OTMG) dersinden yararlanilabilir.

e Tarih 6gretiminde iizerinde durulmasi gereken diger bir konu ise degerlendirme siirecidir.
Dizgeli 6gretimle gergeklestirilen tarih 6gretiminde ¢coklu degerlendirme yontemlerine ihtiyag
vardir. Ogretmen ve 6gretmen adaylartyla tarih konularmi igeren iiniteler igin ayr1 sekilde
diizenlenecek olan degerlendirme proje, soru ve Ornekleri hazirlanarak web ortaminda
paylasilabilir.

e Ogrencilerin ortaya koydugu somut iiriinlerin sergilenmesi, dier 6grenci veya kisiler ile
paylasilmasi 6grencinin kendini ger¢eklestirmesinde, tarihi konular1 6grenmeye karsi olumlu
tutum gelistirmesinde katki saglar. Ogrencilerin yaptiklar1 iiriinler siireg¢ sonunda
Ogretmenlerin ve okul idaresinin igbirligi ile okul veya yakin ¢evrede mutlaka sergilenmelidir.
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Extended Abstract

History teaching plays an important role in acquisition of historical consciousness. Use of
systematic instruction, in which all kinds of theories, strategies and methods are used together, in
history teaching may be effective for learning and retention. Accordingly, it is thought that teaching
historical events and concepts existing in primary education social sciences course through systematic
instruction based on philosophy of probability instead of teaching methods preventing emotional and
intellectual activity of the student is more effective for realization and retention. Historical
consciousness can be brought into the students through different ways in systematic instruction
conducted with different teaching methods, strategies, techniques and tactics. By this means, students
will also acquire thinking skills of a social scientist. History teaching through systematic instruction is
conducted systematically. While acquisitions covering history teaching are brought into students
through systematic instruction, stages should be followed; clues, corrections, feedbacks,
reinforcements should be used in appropriate place and time; student participation should be ensured,
and suitable learning-teaching strategies, methods and techniques should be employed. Systematic
instructional approach in history teaching aims at enabling students to understand why they must learn
history, to distinguish other people, societies and social structures considering themselves and their
immediate vicinities, to be aware of the culture they live in and to make deductions about the future
considering the past.

Social sciences course is very important in creating historical consciousness among the
students. In this study, it is thought that systematic instructional approach may be more effective in
creating historical consciousness. That is because systematic instruction may enable students to
acquire history topics systematically and in this way acquisitions may stick in the mind more
effectively. In this context, the present study aims at examining whether there is a significant
difference between mean scores of students in the group in which systematic instruction was
employed and those of the students in the group in which systematic instruction was not employed in
“I am Learning My Past” unit of primary education 4th grade social sciences course.

An experimental model was used and “Pretest-Posttest Control Group Design” was preferred
in the present study. The study was conducted based on two groups. Firstly, subjects were randomly
divided into two groups. One group was appointed as experimental group while the other one was
appointed as control group. In the experimental group, primary education 4th grade social sciences
course “I am Learning My Past” unit was taught through curriculum and course materials planned
according to systematic instruction. In the control group, however, teaching suggested by current
social sciences curriculum was maintained. As experimental design was used in the study, universe
and sample were not appointed. Total pretest scores of students, their 3rd grade year-end grade
averages and their 3rd grade year-end life sciences grade averages were taken into consideration in
order to determine whether experimental group and control group were equal in terms of readiness.
Groups were found equal to one another in terms of these variables.

At the end of the study, a significant difference in favor of experimental group was found
between knowledge, comprehension level and total mean scores of experimental group, in which
systematic instruction was conducted in primary educating 4th grade social sciences course, and those
of the control group, in which constructivist teaching was conducted. Another finding is that there is
no significant difference between social science course application level score averages of
experimental group and those of the control group. According to the last finding, there is a significant
difference in favor of experimental group between total social sciences course permanence scores of
the experimental group and those of the control group.

History is one of the components making up the culture which is an aggregate of values.
Culture cannot exist without a common history. Formation of a national historical consciousness
among children requires knowing, protecting and transferring language, religion, culture and cultural
elements to the next generations. Children who are aware of these values may make sense of life
history of their nation. In this context, concepts such as culture, national culture, tradition and custom
were tried to be brought into students through systematic education method. While these concepts are
brought into students, elements of our own culture such as traditional dishes, folk dances, music,
handcrafts, sports games, traditions and customs were introduced through pictures, songs and drama.
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Looking at below-mentioned findings, it is seen that this approach is effective in history teaching.
Students in the group, in which systematic instruction was employed in history teaching, became more
successful in learning “I am Learning My Past” unit than students learning with current social sciences
curriculum. Considering that, it is thought that history teaching conducted through systematic
instruction may raise historical consciousness in the students more effectively.



