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Kolb’iin Ogrenme Déngiisii’niin Cografya Derslerinde Uygulanmasiyla
Ilgili Deneysel Bir Calisma

An Experimental Study Related to Application of the Kolb’s Learning
Cycle in Geography Lectures

Nevin OZDEMIR"

0Z: Bu calismanin amaci, farkli 6grenme stillerini dikkate alarak 6grenme ortamlarmi planlamanin,
dgrencilerin akademik basarisi iizerindeki etkisini stnamaktir. Aragtirmanin 6rmeklemi 19 Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda 6grenim goéren ve Genel Fiziki Cografya dersini alan sosyal
bilgiler 6gretmen adaylaridir. Arastirmada betimsel ve deneysel yontem birlikte kullamilmistir. Caligmaya katilan
O0gretmen adaylarinin dgrenme stillerinin ve Genel Fiziki Cografya Dersi iklim konusunun hedeflerine, 6gretmen
adaylarinin erigi diizeylerinin belirlenmesi arastirmanin betimsel yoniinii olusturmaktadir. Deneysel ¢alisma ise 6n
test, son test deney ve kontrol gruplu arastirma modelinde yiiriitiilmiigtiir. Arastirmanin amacina uygun olarak, iklim
iinitesi ile ilgili ders saatleri Kolb’iin Deneyimsel Ogrenme Teorisi’nde agikladig1 6grenme dongiisii asamalar dikkate
alinarak planlanmistir. Calismada veri toplama araglari olarak, Kolb’iin Ogrenme Stilleri Envanteri’nin iigiincii
versiyonu (KOSE-III) ve iklim konusu ile ilgili coktan secmeli bir test kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, ders
saatlerinin ogrencilerin farkli 6grenme stilleri dikkate alinarak planlandiginda, 6grenme c¢iktilarini olumlu ydnde
etkileyecegini gostermistir.

Anahtar sozciikler: Cografya, Deneyimsel Ogrenme Teorisi, Kolb Ogrenme Stilleri, akademik basar1.

Abstract: The purpose of this study is to examine the effect of planning the learning environment by taking
into consideration different learning styles on the academic success of students. The universe of the study was
consisted of prospective teachers of social sciences who were studied in the Social Sciences Teaching program of 19
Mayis University Faculty of Education and who were participated General Physical Geography course. The study was
used descriptive and experimental methods. The descriptive aspect of the study consists of determining the level of
accomplishment for prospective teachers in terms of the objectives of the subject of climate in General Physical
Geography course and their learning styles. The experimental study was conducted as a research model with pre-test,
post-test experimental and control groups. In line with the purpose of the study, the course hours of the unit of climate
were planned by considering the learning cycle stages explained by Kolb’s Experiential Learning Theory. The data
was collected through the third version of Kolb’s Learning Styles Inventory (KLSI-111) and a multiple choice test on
the subject of climate. The findings of the study showed that planning the course hours by considering the different
learning styles of students will affect learning outputs positively.

Key Words: Geography, Experiential Learning Cycle, learning styles of Kolb, academic achievement.

1. GIRiS

Giiniimiizde, 6zellikle bati1 diinyasi iniversiteleri ¢agin gereklerine uygun, toplumsal
ihtiyaglar1 goz oniinde bulunduran bir yapilanma siireci igerisindedir. Bunun igin iiniversiteler,
gerek miifredat gerekse Ogretim yontem ve tekniklerini siirekli gdzden gecirme ihtiyact
duymaktadirlar. Belki de bu nedenle, gecen otuz yili agkin siireden beri egitim bilimleri alaninda
yapilan pek cok caligma, Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclari, 6grenme yollar1 ve Ogretenden
beklentileri iizerine yogunlagmistir. Bu tiir arastirmalarin bazilarinda (6rnegin; Cano ve Metzger,
1995; Ekici, 2002; Marton ve Saljo, 1976), egitim amaclarinin gerceklesme diizeyinin diisiik
kalmasindaki en 6nemli nedenlerden biri olarak, 6gretim ortamlarinda 6grencilerin bireysel
ogrenme farkliliklarinin dikkate alinmamasi gosterilmektedir. Morgan (1996) ise 6grencilerin
ogrenmeye aktif olarak katilimlarmin saglanmasinin, basarili &gretimin anahtar1 oldugunu
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belirtmektedir. Bunun yan1 sira arastirmaci, iyi bir 6gretim i¢in dgretmenlerin kendi 6gretim
tekniklerini gelistirerek kullanmalar1 gerektigi fikrini ileri siirmektedir.

Egitim ve Ogretimin temel amacinin, bireylerin belirlenen davranislar yoniinde
yetismelerini saglamak oldugu diisiiniiliirse, 6gretim ortamlarinin bireylerin 6grenme stillerine
uygun olarak diizenlenmesi, s6z konusu bu amaglara daha kolay ulasilmasina yardimci olacaktir.
Buna karsilik bireysel 6grenme stillerinin dikkate alinmadigr egitim ortamlarinda, ayn1 zekaya
sahip Ogrencilerden biri basarili olurken digeri basarisiz olabilecektir. Gegmiste Ornekleri
gorlildiigli gibi, ¢ok yetenekli Ogrenciler bile, bireysel Ogrenme farkliliklarinin dikkate
alinmadig1 egitim siirecinde basarisiz duruma diisebilmektedir (Ekici, 2003). Ornegin; miihendis
Thomas Alva Edison (1847-1931), fizikgiler Albert Einstein (1879-1955) ve Wilhelm Rontgen
(1845-1923), tip¢1 Louis Pasteur (1822-1895) ve genetik¢i Gregor Johann Mendel (1822-1884)
gibi bilim tarihinde olduk¢a Onemli bir yere ve iine sahip bazi bilim insanlarimin, okul
yasamlarinda ¢ok basarili olamadiklar1 ve bu yiizden okullarindan atildiklari, istedikleri okullara
devam edemedikleri bilinmektedir (Feldman & Ford, 1983). Bu nedenle egitim-6gretim
stirecinin 0grencilerin 6grenme stili, zeka tlirli, 6grenme tiirli, 6grenme tercihi, 6grenme sekli-
usulii-tarz1 gibi bireysel Ozellikleri dikkate alinarak yapilandirilmasi gerekmektedir (Ekici,
2003).

Ozellikle son 30 yili askin siiredir, 6grenme ve dgrenme stilleriyle ilgili pek ¢ok teori
gelistirilmistir. Konuyla ilgili alan yazin incelendiginde, bu konuda gelistirilmis olan teorilerin
Ingiltere, Amerika Birlesik Devletleri ve Bat1 Avrupa’da yapilan teorik ve deneysel ¢alismalarla
sekillendirilmis oldugu anlasiimaktadir. Ogrenme stilleri alaninda yapilan bu calismalar Cassidy
(2004), Coffield, Moseley, Hall ve Ecclestone (2004), Hadfield (2006), Given (1996), Lemire
(1996) tarafindan karsilagtirmali bir sekilde analiz edilmistir. S6z konusu bu calismalarda da
belirtildigi gibi, David Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri ve bu 6grenme stillerini esas
alan Kolb’iin Deneyimsel Ogrenme Teorisi, yiiksekdgretimde en iyi bilinen 6grenme
teorilerinden biridir. Bu teorinin, 1971 yilinda ilk kez agiklanmasindan itibaren (Kolb, 1984),
deneyimsel 6grenmenin uygulanmasi ve teorinin gelistirilmesine yonelik pek ¢ok caligma
yapilmistir (bakiniz: Kolb & Kolb, 2011; Kolb & Kolb, 2012).

Kolb, grenmeye yonelik bireysel yonelimleri degerlendirmek amaciyla, Ogrenme Stilleri
Envanteri (OSL) olarak isimlendirilen basit bir 6lgek gelistirmistir. OSL, pek cok alanda biiyiik
Olciide kabul gormiis; 6zellikle yonetim ve egitim alanlar1 bagta olmak iizere pek ¢ok alanda
siklikla kullanilmistir (Kayes, 2002). OSL Arapca, Cince, Fransizca, Japonca, italyanca,
Portekizce, Ispanyolca, isvecce ve Tai dili gibi pek cok dile ¢evrilmistir (Yamazaki, 2005). Bu
envanter, Tiirk¢eye de g¢evrilmis olup (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Gencel, 2007), pek ¢ok
tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de Kolb’iin 6grenme stilleri ve deneyimsel 6grenme teorisi ile
ilgili caligmalar her y1l artan bir sekilde devam etmektedir.

Tiirkiye’de egitim bilimleri alaninda yapilan calismalar incelendiginde, cografya
Ogretiminde Ogrenci merkezli dgretim yontemlerini, dgrenenlerin bireysel farkliliklarma goére
diizenlenmis 6gretim ortamlarinin basartya etkisini veya bu tiir uygulamalara yonelik tutumlar
incelemeyi amaglayan deneysel caligmalarin olduk¢a sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Bu
caligmalarin ise nerdeyse tamami ilk ve orta Ogretim Ogrencileriyle yapilan deneysel
calismalardir (Aksoy, 2003; Onal ve Giingérdii, 2008; Sezer, 2006; Karako¢ ve Sezer, 2007;
Incekara, Karakuyu ve Karaburun, 2009; Kaya, 2011). Konuyla ilgili olarak incekera (2009),
ulusal ve uluslararasi siireli yayinlarda yer alan cografya egitimi alanindaki yayinlarin ¢ogunun,
teorik ve betimsel nitelikte oldugunu belirtmektedir. Aragtirmaci, buna karsilik cografya egitim
ve O0gretiminde Cografi Bilgi Sistemleri (CBS), 6grencilerin cografi yeteneklerinin gelistirilmesi,
cografya egitim ve Ogretiminde yeni teknolojilerin kullanilmasi, siirdiiriilebilir kalkinma ve
cevre egitimi gibi konularda ise ¢ok az yayin oldugunu vurgulamaktadir.
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Pek cok iilkede oldugu gibi, Tiirkiye’de de egitim bilimleri alaninda Kolb’iin 6grenme
stilleri ve 6grenme dongiisiiyle ilgili pek ¢ok calisma yapilmistir (Askin, 2006; Kolb ve Kolb,
2012). Ancak, yiiksekdgretim cografya 6grencilerinin 6grenme stilleriyle ilgili alan yazinda ¢ok
az calisma oldugu goriilmektedir (Ornegin, Healey, Kneale & Bradbeer, 2005; Dunphy &
Spellmann, 2009; Ozdemir, 2014). Bunun yam sira Tiirkiye’de &zellikle yiiksekdgretim
diizeyindeki cografya derslerinde, Kolb’{in Deneyimsel Ogrenme Kurami’ni esas alan deneysel
bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Oysa dort asamali 6grenme dongiisiinii esas alan Kolb’iin
o6grenme modeli, ¢ok cesitli sinif aktiviteleriyle cografya dgretiminde genis bir uygulama alanina
sahip oldugu gibi, 6grencilerin kendilerini daha iyi tanimalarina da firsat vermektedir (Bradbeer,
1999; Leigh, 2011).

Kolb’iin teorisi 6gretim yil1 icerisinde herhangi bir ders saatinde veya bir ders donemi
boyunca, Ogrenme dongisiiniin dort asamasina- somut deneyim, yansitict gézlem, soyut
kavramsallastirma, yansitici gézlem- uygun Ogretim yontem ve tekniklerini kullanarak ve
Ogrencileri sistematik bir sekilde bu 6grenme dongiisii agamalarina dahil ederek uygulanabilir
(Sekil 1). Kolb’iin 6grenme dongiisliniin her asamasi farkli 6grenme stillerine- degistirme,
oziimseme, ayristrma, yerlestirme- hitap eder. Buna gore degistirmeciler 0grenilecek konuyla
ilgili kapsamli bir sekilde bilgilendirildiginde ve gozlem yapabildiklerinde, oziimsemeciler
Ogrenilecek konuyla ilgili saglam mantigi olan teoriler sunuldugunda, ayristirmacilar
Ogrenilecek konuyla ilgili kavram ve teorileri uygulamaya gegirebilecegi ortamlar saglandiginda,
yerlestirmeciler ise Ogrenilecek konuyu bizzat kendileri deneyerek veya yaparak en iyi
Ogrenirler.

gomut Deneyim

7'\
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Ogrenme yaparak ve uygulayarak Ogrenme yaparak, tartisarak, ?;\
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gekil 1. Kolb'iin 6grenme stillerine uygun 6grenme, ogretme ve degerlendirme aktiviteleri
(Ozdemir ve Kesten, 2012: ss 364).

Kolb’iin 6grenme dongiisiinii uygularken, 6gretim ortamlarinin farkli 6grenme stillerine
sahip Ogrencilerin 6grenme Ozellikleri géz Oniinde bulundurularak diizenlenmesine dikkat
edilmesi gerekmektedir. Onceki calismalardan da faydalanarak Healey ve Jenkins (2000),
yliksekogretimdeki cografya derslerinde bu teorinin uygulanmasiyla ilgili 6rnek uygulamalar
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verdiler. Arastirmacilarin bu galigmalarina benzer bir ¢alisma Demirkaya (2004) tarafindan
gerceklestirilmistir. Hirsch ve Lloyd (2005) ise farkli {ilkelerden ¢alismaya katilan 6grencilerle
birlikte gerceklestirdikleri ¢alismalarinda iki 6gretim yaklasimini -deneyime dayali 6grenme ve
konuyla ilgili yapilandirilmis web tabanli simiilasyonla 6gretim- karsilastirmislardir. Bir baska
calismada Ives-Dewey (2009), West Chester Universitesi cografya boliimii dersleri arasinda yer
alan ‘planlamaya giris’ dersindeki etkinlikleri deneyimsel 6grenme kuramina uygun olarak nasil
yirtittiiklerini agiklamistir. Manolas ve Littledyke (2010) ise kiiresel iklim degisikligi konusunun
lisans ve lisansiistii 6grencilere 6gretilmesinde, Kolb’iin modelinin kullanilmasiyla ilgili 6rnek
bir ders plan1 6nermislerdir. Gencel (2006), deneyimsel 6grenme kuraminin uygulanmasinin
sosyal bilgiler dersindeki basar1 ve tutum iizerindeki etkisini arastirdigi doktora calismasinda,
ilkdgretim sosyal bilgiler dersi iceriginde yer alan tarih ve cografya iinitelerinin 6gretilmesinde
Kolb’iin 6grenme dongiisiiniin etkililigini deneysel bir ¢aligmayla sinamugtir.

Bu calisma 19 Mayis Universitesi tarafindan desteklenen bilimsel arastirma projesi
iceriginde yer alan deneysel ¢aligmalardan biridir. S6z konusu proje sosyal bilgiler 6gretmenligi
ile fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dallar1 6gretim programlarinda yer alan cografya, biyoloji
ve kimya derslerinde, Ogretmen adaylarmin Ogrenme stillerini dikkate alarak dersleri
planlamanin akademik bagar1 {izerindeki etkisini sinamak i¢in tasarlanmistir. Calismanin eldeki
makalenin konusu olan kismi, Tirkiye’deki egitim fakiiltelerinin sosyal bilgiler 6gretmenligi
programlarindaki zorunlu derslerinden biri olan, Genel Fiziki Cografya dersi iklim iinitesinin,
Kolb'iin 6grenme dongiisiine uygun olarak planlamasina yoneliktir ve bu arastirma ile su
sorulara cevap aranmistir:

1- Caligma gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin baskin 6grenme stilleri nedir?

2- Deney ve kontrol gruplar karsilagtirildiginda, basari testi 6n test puanlar1 bakimindan
gruplar arasinda anlamli bir farklik var midir?

3- Ogretmen adaylarinin basari testi 6n test puanlari, onlarm 6grenme stillerine gére
farklilik gostermekte midir?

4- Deney ve kontrol gruplar karsilastirildiginda, basari testi 6n test ve son test puanlari
bakimindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5- Caligma gruplarindaki 6gretmen adaylariin basari testi son 6lglim puanlari, onlarin
ogrenme stillerine gore farklilik gdstermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, niceliksel aragtirma modelleri arasinda yer alan betimsel ve deneysel yontem
birlikte kullanilmistir. Genel Fiziki Cografya dersini alan 6grencilerin 6grenme stilleri ile Genel
Fiziki Cografya dersinin iklim elemanlar1 konusunun hedeflerine erisi diizeylerinin belirlenmesi,
arastirmanin betimsel yoniinii olusturmaktadir. Aragtirmanin bu yonii, genel tarama modelleri
icinde yer alan, iki ve daha c¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisim varligim1 ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan iligkisel tarama modelindedir (Karasar, 2000). Ayrica, Genel
Fiziki Cografya dersinde Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina gore ders tasariminin etkisini
siamak i¢in 6n test- son test kontrol gruplu deneme modeli uygulanmstir (Tablo 1).
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Tablo 1. Arastirma Deseni

Grubun Adi Deney Oncesi Yontem Deney Sonrasi
Deney Grubu IEBT Kolb’iin Deneyimsel Ogrenme kuramina uygun IEBT
KOSE-III ders etkinlikleri
Kontrol IEBT Gorsellerle desteklenen sunum yontemi IEBT
Grubu KOSE-III

Bu modelde yansiz atama ile iki grup olusturulmakta; bunlardan biri deney, digeri
kontrol grubu olarak kullanilmaktadir (Karasar, 2000: 97). Calismanin yapildigi 2010-2011
ogretim yili giiz doéneminde 19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesinin sosyal bilgiler
ogretmenligi programinda biri 1. 6gretim digeri II. &gretim grubu olmak iizere iki sinif
bulunmaktadir. Arastirmaci tarafindan calisma oncesinde bu iki siifta Genel Fiziki Cografya
dersini alan 6gretmen adaylarina ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve her iki gruptaki 6gretmen
adaylarinin Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri’ni (KOSE-III) ve iklim Elemanlar1 Basar1 Testi’ni
(IEBT) cevaplamalar1 saglannmstir. Bu ilk 6lgiimlerden elde edilen bulgular, her iki grubun
ogrenme stilleri ve basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigin1 gostermistir. Bu
nedenle yansiz atama esas alarak 1. 6gretim grubu deney, II. 6gretim grubu ise kontrol grubu
olarak segilmisgtir.

2.2. Calisma Grubu

19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimiinde, 2010-
2011 dgretim yili gliz doneminde, birinci sinifta 6grenim goéren ve Genel Fiziki Cografya dersini
alan 6gretmen adaylar1 ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Tablo 2’den de goriildiigii gibi, deney
grubu ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sayisi, yas, cinsiyet dagilimi birbirine denktir.

Tablo 2. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ozellikleri

Ozellik Deney grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
Cinsiyet
Erkek 30 58 30 58 60 58
Kiz 22 42 22 42 44 42
Yas
16-18 9 17 5 10 14 14
19-20 32 62 38 73 70 67
21+ 11 21 9 17 20 19

2.3. Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin baskin 6grenme stillerinin belirlenebilmesi igin,
David Kolb tarafindan gelistirilmis olan Ogrenme stilleri envanterinin {glincli siirtimii
kullanilmigtir. Kolb tarafindan ilk kez 1976 yilinda alan yazina kazandirilan bu envanterin
(Kolb, 1984) ilk siiriimiiyle ilgili glivenirlik ¢alismalar1, yeni bir bi¢im ve puanlama sistemi
olusturularak, envanterin 1985°de yenilenmesini gerektirmistir (Kolb ve Kolb, 2005). Envanterin
bu ikinci siirimii, 12 adet tamamlamali tip maddeden olusmaktadir. Maddelerin
anlagilabilirligini artirmak igin, ilk siirimde yer alan kelimeler yerine climleler kullanilmis ve
olcekte yer alan ifadelerin somutlastirilmasina g¢ahisilmistir. Olgegin bu ikinci versiyonu
kullanilarak yapilan arastirmalar, envanterin giivenirlik ve i¢ tutarlilik katsayilarinin bir 6nceki
versiyonuna gore Onemli oranda yiikseldigini ve buna bagli olarak bireylerin 6grenme stilini
belirlemede giivenilir bir ara¢ olabilecegini gostermistir. Askar ve Akkoyunlu (1993), envanterin
bu ikinci siiriimiinii Tiirkceye g¢evirerek gecerlik ve giivenirlik caligmalarini yapmuislardir.
Aragtirmacilarin bu ¢alismalar1 sonucunda, envanterin dort boyutuna (somut deneyim-yansitic
gozlem-soyut kavramsallagtirma-aktif deneyim) ait giivenirlik katsayilarinin (Cronbach o) 0,73
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ile 0,83 arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu nedenle arastirmacilar O6l¢egin giivenirlik
katsayilarinin tatmin edici diizeyde oldugunu ve bu envanterin Tiirk¢e versiyonunun Tiirkiye’de
kullanilabilecegi sonucuna varmiglardir.

Kolb’iin 6grenme stilleri envanteri ile ilgili sonraki yillarda gerceklestirilen gegerlilik ve
giivenirlilik ¢aligmalari, bu envanterin 1993, 1996 ve 2005 yillarinda yeniden goézden
gecirilmesini gerektirmistir (Kayes, 2002; Kolb ve Kolb, 2005). Ornegin, envanterin 1996
yilindaki iiglincii siirtimiinde ifadelerin somutlastirilmasi icin degisiklikler yapilmistir. Eldeki
aragtirmada da 6lgme araci olarak kullanilan Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri III'iin (KOSE-111)
onceki siirimlerinden en 6nemli farkliligi, degerlendirme ve kodlama islemlerindedir. Ayrica
Olcegin son seklinde stil adlar1 degistiren (diverger) yerine degistirme (diverging), 6zlimseyen
(assimilator) yerine dziimseme (assimilating), ayristiran (converger) yerine ayristirma
(converging) ve vyerlestiren (accomodator) yerine yerlestirme (accomodating) big¢iminde
degistirilmistir (Kolb ve Kolb, 2005). KOSE-III’iin gegerliligi ve giivenirliligi ile ilgili de
caligmalar yapilmistir. Bu konuyla ilgili ¢alismasinda Kayes (2005: 255), olgek boyutlartyla
ilgili puanlarin kabul edilebilir seviyede oldugunu belirtmistir. Gencel (2006 ve 2007) ise
doktora g¢aligmasinda, KOSE-III’iin Tiirkgeye uyarlanmasi ve olgegin bu versiyonunun
giivenirliligi konusunda bilgi vermistir. Arastirmaci calismasinda, envanterin &grenme stili
boyutlarinin giivenilirlik katsayilarinin 0,71 ile 0,80 arasinda degistigini belirtmistir.

Ogrencilerin iklim elemanlar1 konusundaki bilgi diizeyleri, Aksit’in (2007) doktora
caligmasinda kullandig1 40 soruluk ¢oktan se¢meli test ile Ol¢iilmiistiir. Bu testte 6grencilerin
dogru cevaplart 1, yanlis veya bos cevaplar1 0 olarak kodlanmustir. Asil ¢aligma gruplarina
uygulanmadan 6nce bu dlgegin giivenirligini test etmek icin, 19 Mayis Universitesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi programimin ikinci ve {i¢iincii siniflarinda 6grenim goren ve daha énce bu
dersi almis olan 150 &gretmen adayma uygulanmstir. Bu grubun IEBT’ne verdikleri cevaplar
KR20 formiilii ile sinanmis ve testin giivenirligi 0,96 olarak hesaplanmustir.

Parametrik testler icin Orneklem biiylkligi yeterli olmakla birlikte, uygun analiz
yontemini belirlemek icin yapilan homojenlik testi sonucunda &grencilerin IEBT 6n 6lgiim
puanlarmin homojen olmadig1 gériilmiistiir. Bu yiizden IEBT 6n 6lgiim sonuglari igin,
parametrik olmayan testlerden iki degisken i¢in Man-Whitney U; ikiden fazla degisken i¢in ise
Kuruskal-Wallis H testleri kullanilmistir. Deney sonrast IEBT’den elde edilen puanlar normal
dagilima uydugu anlasildigi icin, parametrik testler uygun goriilmiis ve arastirmanin alt
problemlerine uygun olarak veriler aritmetik ortalama, standart sapma ve tek faktor lizerinde
tekrarli 6l¢timler i¢in iki faktorliit ANOVA testi kullanilarak analiz edilmistir.

2.4. Deneysel Calisma Plami

Kolb’iin 6grenme dongiisii esas alinarak, Genel Fiziki Cografya dersi igeriginde yer alan
iklim elemanlar1 konusuna yonelik bir &grenme dongiisii plan1 hazirlanmistir. Ogretmen
adaylarinin bulunduklar1 boliim dikkate alinarak, derslerin igerigi belirlenirken konular oldukca
sadelestirilmis; cografya boliimii programlarindaki iklim konularinin 6gretiminde oldugu gibi
cok fazla ayrintrya girilmemistir.

Haftada 4 saat olmak {lizere iki hafta siirdiiriilen bu calismanin asamalar1 asagida
Ozetlenmistir:

1.ders: iklim, hava durumu, iklim elemanlari:Sicaklik (45+45=90 dakika)
Somut Deneyim (SD)Asamasi:

Deneysel caligma hakkinda kisaca bilgi verildikten sonra, Ogretmen adaylarinin On
bilgileri yoklamak amaci ile iklim, hava durumu, iklim elemanlar1 kavramlari konusunda
sorularla konuya dikkat ¢ekilmeye calisildi. Daha sonra deney grubuna, atmosferin 6zelliklerinin
maddeler halinde siralandig1 bir metin verildi. Ogretmen adaylarmdan bireysel olarak bu metni
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okumalar1 ve bu metnin altinda yer alan atmosferin giines 1sinlar1 tizerindeki etkisini gosteren
semay1 incelemeleri istendi. Bunu takiben sirasiyla Diinya genelinde sicakligin y1l i¢inde dagilist
ile ilgili animasyonlar izletildi. Dinyanin farkli iklim kusaklarinda yer alan istasyonlara ait
sicaklik degerlerini gosteren tablo ve grafikler tahtaya yansitilarak 6grenilecek konuya dikkat
cekildi. Deneysel galisma siiresince her giin hava durumunu dlgmek icin kullanilacak, ¢oklu
Olciim yapabilen portatif dijital OSlglim cihazi tanitildi. Bu aletin termometre, barometre,
higrometre ve altimetre aletlerinin dl¢timlerini yapabildigi agiklandi. Bu etkinlik ogrencilerde
somut yaganti yerine gececek bir deneyim kazandirmaktadur.

Yansitic1 Gozlem (YG) Asamasi:

Ogretmen adaylarindan, atmosferin 6zelliklerinden hangilerinin hava sicaklig iizerinde
etkili ise onlarin, kendilerine verilen metin {izerinde isaretlemeleri istendi. Bu etkinligi takiben,
Ogretmen adaylarina metnin altinda verilen sema yardimiyla atmosferin giines 1sinlar iizerindeki
etkisini yorumlamalar1 ve bu yorumlar1 semanin yanindaki kisma yazmalar1 belirtildi. Bu arada
bir diinya fiziki haritasi siif duvarina asildi (veya duvara yansitilabilir). Bu harita iizerinde
birinci asamada sicaklik degerleri verilen merkezlerin yerleri, renkli isaret¢ilerle gosterildi.
Boylece 6gretmen adaylarinin bu merkezlerin matematik ve 6zel konumlarini harita tizerinde
gozlemlemeleri saglandi. Daha sonra; ‘bu merkezlerde yaz ve kis aylarindaki sicaklik
degisimlerinin nedenleri neler olabilir, yiikseklik ve sicaklik arasinda nasil bir iligki vardir, A
merkezinin sicaklik degerleri, aym1 enlemdeki B merkezinin sicaklik degerlerinden neden
farklidir, vb. sorularla Ogrencilerin konuyla ilgili disiincelerini yansitmalari saglandi.
Ogretmenlerin moderator olarak davrandigi bu asamadaki etkinlikler, dgrencilerin bir onceki
somut deneyim konusunda daha derin bir sekilde diigiinerek farkl bakis agilart gelistirilmesi igin
diizenlenmektedir.

Soyut Kavramsallastirma (SK) Asamasi:

Sicakligr etkileyen faktorler ile ilgili temel konular gorsellerle ve animasyonlarla
desteklenerek arastirmaci tarafindan sunuldu. Bu agsama 6grenme konusu hakkindaki teorik
bilginin belli bir diizen iginde verilmesini gerektirmektedir.

Aktif Deneyim (AD) Asamasi:

Ogretmen adaylarma, kendilerine dagitilan calisma yapraklarinda yer alan anlam
cozlimleme tablolar iizerinde, ¢aligmanin ikinci asamasinda (yansitici gézlem) adi gegen her bir
merkezin sicaklik degerlerini etkileyen faktorleri kodlamalar1 s6ylendi. Ayrica galisma grubuna,
atmosfer ve sicaklik ile ilgili kavramlari igeren bir bulmaca dagitildi. Yerlestiren 6grenme stiline
sahip olanlarin arazi ¢aligmalarim sevdigi goz Oniinde bulundurularak, yerlestiren &grenme
stiline sahip bes goniilli 6gretmen adayr secildi. Bu 0gretmen adaylarindan, dersin basinda
tanmitilan Olglim aleti ile iki hafta siiresince, biri deniz seviyesinde biri de yaklasik 200 m.
yiikseklikte yer alan fakiilte bahgesinde olmak lizere, giinde 3 kere -06.00, 12.00, 18.00’de-
sicaklik, basing ve nem 6lgiimii yapmalar1 ve bu dl¢iimleri diizenli olarak kaydetmeleri istendi.
Bu asama dgrenilen konunun baska durumlara uygulanmasin gerektirmektedir.

(Gelecek dersin somut deneyim asamasina hazirlik i¢in, ¢alisma grubu farkli 6grenme
stillerine sahip 6gretmen adaylarindan olusan 8-10 kisilik kiigiik gruplara ayrildi. Bu gruplara
gorev dagilimi yapilarak nem, basing ve riizgrlar konularimin 6gretiminde kullanilacak deney
yonergeleri dagitildi. Gruplardan bu yonergelerde yazan deney malzemelerini hazirlayarak ve
deney asamalarini inceleyerek derse gelmeleri istendi).

2.ders: 1klim elemanlari: nem, yagis (45+45=90 dakika).
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Somut Deneyim (SD)Asamasi:

Su dongiisii deneyini gerceklestirecek ¢alisma grubuna, yanlarinda getirdikleri deney
malzemeleri ile su dongiisii olusturmalar1 ve arkadaglarina sunmalar1 i¢cin zaman verildi. Daha
sonra biitiin ¢aligma grubuna hidrolojik dongii ile ilgili kisa bir animasyon izletildi.

Yansitic1 Gozlem (YG) Asamasi:

Bu somut deneyimi takiben, 6gretmen adaylarindan kendilerine dagitilan c¢aligma
kagitlarina buharlagsma, yogusma, havadaki nemin nasil dlgiilebilecegi, su buhar1 kaynaklari,
nemlilik bakimindan farkli bolgeler, yagis ile ilgili problem cilimlelerini yazmalar1 istendi.
Aralarinda tartigarak bu problem ciimlelerine odaklanmalari ve bulduklart cevaplari kisaca
yazmalari i¢in 6gretmen adaylarina zaman verildi.

Soyut Kavramsallastirma (SK) Asamasi:

Bir onceki asamada Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar degerlendirildiginde,
havadaki nemin ifade edilis sekli (6zellikle bagil nem) ve havadaki nemin Slgiilmesi ile ilgili
yanlis 6grenmelerin oldugu tespit edildi. Arastirmaci tarafindan, nem konusuyla ilgili kavramlari
esas alan ve caligma grubuna bir dnceki asamada sorulan sorularin cevaplarini igeren, kisa bir
sunum yapildi. Havadaki nemliligin olgiilmesi ile ilgili olarak simiftaki internet baglantisi
yardimiyla  http://www.csgnetwork.com/dewptrelhumcalc.html adresindeki online  hesap
makinesi yardimryla birkag¢ 6l¢iim yapildi. Sinifa getirilen dijital 6l¢iim aleti yardimryla siiftaki
nemlilik Slgiildii.

Aktif Deneyim (AD) Asamasi:

Hidrolojik dongliyli gosteren ve bu dongii ile ilgili kavramlara ait kutucuklarin bos
birakildigr bir ¢alisma yapragi ile hidrolojik dongii kavramlarinin bulunmasma yonelik bir
bulmaca calisma grubuna dagitildi. Ayrica derste Ogrenilenleri uygulamaya yonelik olarak,
calisma grubuna bir proje verildi. Bir hafta boyunca http://www.dmi.gov.tr/tarim/nispi-
nem.aspx?n=b adresindeki Tiirkiye nemlilik haritasinin incelenerek, segtikleri bir merkezin bagil
nem grafiginin olusturulmasi istendi. Bagil nem degerleri not edilirken, segilen merkezin
sicaklik degerlerinin dikkate alinmas1 konusunda gereken uyar1 yapildi.

3. ders: iklim elemanlar1: basing ve riizgarlar (45+45=90 dakika).
Somut Deneyim (SD)Asamasi:

Caligma grubuna, hava basincinin pet siseye etkisini gdsteren bir deney simiilasyonu
izlettirildi. Bunun ardindan, daha 6nce bu deneyi gerceklestirmekle gorevlendirilmis olan kiigiik
calisma grubuna, yanlarinda getirdikleri deney malzemeleri ile bu deneyi gergeklestirmeleri ve
yorumlamalar1 i¢in zaman verildi. Bu deney ile sicak ve soguk suyun pet sise tizerindeki basinca
etkisinden yola ¢ikilarak, sicakligin hava basinci lizerindeki etkisine dikkat c¢ekildi.

Yansitic1 Gozlem (YG) Asamasi:

Bu asamada g¢alisma grubuna, ayni deneyi deniz seviyesinde ve deniz seviyesinden 100
metre yukarda yapmis olsaydik aym fiziksel degisimi pet sisede gozlemleyebilir miydik, agik
hava basimcimin giinlitk yasantimizda ne gibi etkileri olabilir, basincin riizgarlarin olusmasinda
etkisi ne olabilir gibi sorular yoneltildi. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin sicaklik, basing ve
rlizgarlar arasindaki iliskileri agiklayan ifadeleri defterlerine not almalar1 istendi.

Soyut Kavramsallastirma (SK) Asamasi:

Caligma grubunun konu iizerinde daha ayrmtili diisiinmelerini ve yorum yapmalari
amaciyla, smiftaki internet baglantis1 yardimiyla, ilk once bir enteraktif basing haritasi
izlettirildi. Daha sonra 6gretmen adaylari, kendilerine dagitilan ¢aligma yapraklarinda yer alan
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Diinya Temmuz, Ocak ve yillik ortalama sicaklik ve basing haritalarini, arastirmacinin sordugu
sorulara cevap vererek yorumlamaya galistilar.

Aktif Deneyim (AD) Asamasi:

Bir onceki hafta hava durumunu 6lgmeleri icin gorevlendirilen 6gretmen adaylarinin
hazirlamis olduklar: tablo ve grafikler tahtaya yansitildi. Olgiim icin gérevlendirilmis ¢alisma
grubundan bir temsilci, bu tablo ve grafikleri kisaca arkadaslarmma yorumladi. Bundan sonra
Ogretmen adaylarindan, kendilerine dagitilan calisma kagitlar1 iizerinde, iklim elemanlarinin
birbiriyle iligkisini gosteren bir kavram haritasi olusturmalar1 istendi.

4. Ders: Bir kutuptan digerine iklim (45+45=90 dakika).
Somut Deneyim (SD)Asamasi:

BBC tarafindan 11 boliim olarak ¢ekilen ve Tiirkiye’de NTV kanalinda yayinlanan ‘Planet
Earth’ belgeselinin ‘Bir Kutuptan Digerine’ boliimii iki kutup arasinda iklimin, dogal ¢evrenin,
dogal yasamin nasil degistigi, bu degisimin nedenlerine dikkat cekmek i¢in izlettirildi.

Yansitic1 Gozlem (YG) Asamasi:

Ogrenme stilleri esas almarak daha oOnce olusturulmus olan calisma gruplarima,
‘Belgeselden Ogrendiklerim’ adi verilen calisma kagitlar1 dagitildi. Bu calisma kagitlarindaki
sorulara, 6gretmen adaylarmin (6rnegin; bir kutuptan digerine degisen baslica seyler nelerdir,
meydana gelen bu degisimleri ortaya c¢ikaran faktorler neler olabilir, bir kutuptan digerine
degisimin en temel nedeni ne olabilir vb) gruplarinda tartisarak cevap vermeleri soylendi.

Soyut Kavramsallastirma (SK) Asamasi:

Iklimi etkileyen faktorler ile ilgili temel konular, gorsellerle ve animasyonlarla
desteklenerek arastirmaci tarafindan sunuldu.

Aktif Deneyim (AD) Asamasi:

Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin her birine, bir diinya haritas1 {izerinde belirli
giizergahlarin ¢izildigi calisma kagitlart dagitildi. Ogretmen adaylarina bu giizergahlar boyunca
yolculuk yaptiklarim diisiinmeleri ve 6n bilgilerine dayanarak gectikleri yerlerde sicaklik,
basing, riizgar, nemlilik ve yagis 6zelliklerinin nasil ve neden degistigini gruplarinda tartigsmalari
ve yazili raporu 6dev olarak sunmalar1 istendi. Bir secenek olarak bu hayali seyahat ile ilgili bir
senaryo yazabilecekleri belirtildi.

3. BULGULAR

Genel Fiziki Cografya dersi iklim elemanlar1 konusunda 6grenme stilleri esas alinarak
dersi planlamanin, 6gretmen adaylarinin akademik basarisi iizerinde etkisini sitnamak amaciyla,
deneysel galisma 6ncesinde her iki galisma grubunda yer alan &gretmen adaylarinin IEBT ve
KOSE-III’ii; deneysel ¢aligma sonrasinda ise sadece IEBT ni cevaplamasi saglanmistir. Bu iki
O0lcme aracindan elde edilen bulgular yardimiyla arastirma sorularina cevap aranmistir.
Arastirma sorular1 esas alinarak bu ¢alismadan elde edilen bulgular sirasiyla sdyledir:

3.1. Calisma Gruplarinda Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Baskin Ogrenme Stilleri Nedir?

Tablo 3’den de gorildigl gibi, hem deney grubunda hem de kontrol grubunda Kolb’iin
dort 6grenme stili de tespit edilmistir. Bununla birlikte her iki ¢alisma grubunda da iki 6grenme
stilinin- oziimseme ve ayristirma- baskin oldugu gorilmiistir. Buna karsilik degistirme ve
yerlestirme dgrenme stilleri, calisma gruplarindaki sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ok azi
tarafindan tercih edilen 6grenme stilleri oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 3. Calisma Gruplarindaki Ogretmen Adaylarinin Baskin Ogrenme Stilleri.

Deney grubu Kontrol Grubu Toplam
Ogrenme Stilleri N % N % N %
Degistirme 3 6 9 17 12 12
Oziimseme 25 48 18 35 43 41
Ayristirma 19 37 22 42 41 39
Yerlestirme 5 9 3 6 8 8
Toplam 52 50 52 50 104 100

3.2. Deney Ve Kontrol Gruplarimin On Test IEBT Puanlan1 Arasinda Anlamh Bir Fark
Var midir?

On 6l¢iim sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarmin IEBT puanlar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigim test etmek i¢in, 6gretmen adaylarmin dlgekten aldigi puanlar, Man-
Whitney U testi ile analiz edilmistir. Tablo 4’den de goriildiigii gibi, her iki grubun sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubunun ortalamasi kontrol grubundan biraz yiiksek
olmakla birlikte bu gruplar arasinda anlamli bir farkliliga yol agmamustir.

Tablo 4: Calisma Gruplarimin IEBT On Test Puanlarina Gore U Testi Sonuglar

Gruplar N Sira ortalamasi Sira toplamm U p
Deney 52 54 2819 1264 ,56
Kontrol 52 51 2642

3.3. IEBT On Test Puanlar1 Ogrenme Stillerine Gore Farklihk Gostermekte Midir?

Ogretmen adaylarmin IEBT 6n 6l¢iim puanlarimin, dgretmen adaylarinin baskin grenme
stillerine gore farklilik gosterip gdstermedigini tespit etmek i¢in, dlglim verileri Kruskal Wallis-
H Testi ile analiz edilmistir (Tablo 5). Orneklemin tamanu ele alindiginda, 6ziimseme ve
ayristirma 6grenme stillerine sahip olanlar ile degistirme ve yerlestirme 6grenme stillerine sahip
olanlarin sira ortalamalar1 birbirine yakin degerlerdedir. Ancak, 6gretmen adaylarimin IEBT 6n
6l¢iim puanlarinin 6grenme stillerine gore dagilimiyla ilgili bu sonug, istatistiksel olarak anlaml
bir farkliliga yol agmamistir (p>.05). Aymi sekilde, deney ve kontrol gruplarinin sira
ortalamalar birbirinden ayri olarak ele alindiginda da analiz sonuglar1 farkin anlamli olmadigini
gdstermistir. Baska bir ifade ile IEBT 6n &lgiim sonuglar1 6grenme stillerine gore farklilik
gostermemektedir.

Tablo 5: iIEBT On Test Puanlarimin Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Gruplar Ogrenme stilleri N Sira ortalamasi sd Xz p
Degistirme 3 24,00 3 5,71 13
- Oziimseme 25 29,02
Pt Ayristirma 19 27,47
A Yerlestirme 5 11,70
Degistirme 9 19,22 3 2,63 45
S Oziimseme 18 27,19
c Ayristirma 22 28,75
§ Yerlestirme 3 27,67
Degistirme 12 39,04 3 5,29 15
% Oziimseme 43 55,53
! Ayristirma 41 56,09
2 Yerlestirme 8 38,00

Toplam 104
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3.4. Calisma Gruplarimin IEBT On Test Ve Son Test Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark
Var midir?

Deney ve kontrol gruplarinda farkli 6gretim yontemleri uygulanmasinin iklim elemanlari
konusunun 6grenilmesinde etkisini sinamak amaciyla, deneysel ¢aligmadan bir hafta sonra
IEBT’ni her iki grubun da cevaplamasi saglanmistir. Her iki grubun IEBT’den aldiklar1 6n
Olglim, son Olgim puanlarmin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 6’da
sunulmustur. Bu tablodan da goriildiigii gibi, deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarnin
IEBT 6n 6lgiim puanlarinmn aritmetik ortalamasi 37,26 iken son olgiim puanlarmin aritmetik
ortalamas1 79,08’dir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise IEBT 6n 6l¢iim puanlarmin
aritmetik ortalamasi 36,07 iken son 6l¢iim puanlarinin aritmetik ortalamasi 72,29°dur.

Tablo 6: IEBT Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
Grup N X S N X S
Deney 52 37,26 6,90 52 79,08 11,09
Kontrol 52 36,06 11,17 52 72,29 11,37

Her iki grupta yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin IEBT son 6l¢iim puanlarinin
aritmetik ortalamalarinin, 6n Ol¢lim puanlarinin aritmetik ortalamasina gore oldukga yiiksek
oldugu anlasiimaktadir. Ancak deney grubunun son test IEBT puanlarindaki artisin, kontrol
grubunun son test IEBT puanlarindaki artis ile karsilastirildiginda daha yiiksek oldugu
gorlilmektedir. Bu farkliligin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla,
verilere tekrarlanmig Sl¢limler i¢in kullanilan iki yonlii varyans ¢éziimlemesi uygulanmigtir. Bu
analizin sonuglarinin yer aldigi Tablo 7’de de goriildiigii gibi, gruplarin 6n 6l¢iim ve son 6lglim
puanlart arasindaki fark anlamlidir (F(1-102) =8,112; p<0,05).

Tablo 7: iEBT On Test, Son Test Puanlarinin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p

Denekler arasi 11266,316

Grup 830,001 1 830,001 8,112 ,000
Hata 10436,315 102 102,317

DeneKkler ici 90816,375

Olgiim (On test-Son test) 79189,530 1 79189,530 719,833 ,000
Grup ol¢iim 405,722 1 405,722 3,69 ,000
Hata 11221,123 102 110,011

Toplam 102082,691

3.5. IEBT Son Olciim Puanlar1 Ogrenme Stillerine Gére Anlamh Farkhhk Gostermekte
midir?

Caligmaya katilan 6gretmen adaylarmin IEBT son &lgiim puanlarinin dgrenme stillerine
gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek icin tek yonli ANOVA kullanilmistir. Bu
analizin sonuglarim dzetleyen Tablo 8’de goriildiigii gibi, deney grubunun IEBT son &lgiim
puanlar 6grenme stillerine gore anlamli bir farklilik gostermezken, kontrol grubunda bunun aksi
bir durum goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6ziimseme ve degistirme 0grenme stiline sahip
olan 6gretmen adaylarinin IEBT son dlgiim puanlari, yerlestirme ve ayristirma dgrenme stiline
sahip olanlardan daha yiiksektir. Bununla birlikte son 6l¢iim puanlarindaki anlamli farklilik,
Ozlimseme Ogrenme stiline sahip Ogretmen adaylar1 ile ayristirma Ogrenme stillerine sahip
Ogretmen adaylari arasinda gézlenmektedir.
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Tablo 8: IEBT Son Ol¢iim Puanlarimin Ogrenme Stillerine Gére ANOVA sonuclari

Gruplar  Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Anlamh Fark
- Gruplar arasi 687,048 3 229,016 1,970 ,131

2 Gruplar i¢i 5580,644 48 116,263

A Toplam 6267,692 51

S Gruplar arasi 1347,395 3 449,132 4,108 ,011 Oziimseme-
"E Gruplar ici 5247278 48 109,318 Ayristirma
Q Toplam 6594,673 51

£ Gruplar aras 1830,649 3 610,216 ~ 4,990  ,003  Ozimseme-
%_ Gruplar ici 12229,880 100 122,299 Aynstirma
L Toplam 14060,529 103

4. TARTISMA VE SONUC

Calismadan elde edilen sonuglar1 6zetlemek gerekirse, calismaya katilan sosyal bilgiler
Ogretmen adaylar1 arasinda iki 6grenme stilinin-éziimseme ve ayristirma- daha baskin oldugu;
IEBT 6n test sonuglarmin dgrenme stillerine gére anlamli bir farklilik gdstermezken, kontrol
grubunun IEBT son test sonuglari &grenme stillerine gore anlamli farklilk gosterdigi
sOylenebilir.

Arastirmanin bulgulariyla uyumlu olarak, Tiirkiye’de Kolb’iin 6grenme stillerini arastiran
caligmalarda 6gretmen adaylarinin en ¢ok tercih ettigi O0grenme stillerinin Gzlimseme ve
ayristirma oldugu bildirilmektedir (6rnegin; Cayci ve Unal, 2007; Demir, 2006; Hasirc1, 2006).
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin dgrenme stilleriyle ilgili calismalarinda Ozdemir ve Kesten
(2012), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin baskin dgrenme stillerinin dziimseme ve ayrigtirma
oldugunu tespit etmistir. Bununla birlikte Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilarak yapilan
bazi ¢aligmalarda, 6grenim goriilen alan (sosyal bilimler, fen bilimleri gibi) ve mesleklere gore
ogrenme stillerinin farklilik gosterdigi belirtilmektedir (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Kolb, 1985;
Portes, Adams ve Sandhu, 1996). Ornegin Demir (2008), Tiirkce oOgretmenligi bdliimii
ogrencilerinin baskin 6grenme stilinin ayrigtirma oldugunu; Giiven (2003) ise fizik dgretmen
adaylarinin biiyiik bir kismmnin ayristirma ve yerlestirme o6grenme stilinde oldugunu
bildirmektedirler. Bir baska c¢alismada ise Ozdemir (2014), cografya dgretmen adaylar1 arasinda
en ¢ok tercih edilen Ogrenme stillerinin sirasiyla ayristirma ve Oziimseme oldugunu
bildirmektedir. Mainemelis, Boyatzis ve Kolb (2002) ise baz1 meslek dallarinin baskin 6grenme
stillerinin oldugunu; egitmenlerin baskin 6grenme stilinin ise Oziimseme oldugunu ileri
stirmektedirler.

Deneyimsel Ogrenme Kuramimin mimari olan Kolb, 8grenme ortaminin farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilerin 6grenme oOzellikleri géz onilinde bulundurularak diizenlenmesinin
ogrenme ¢iktilarini olumlu ydnde etkileyecegini savunur (Kolb 1984). Ogrenme stilleri alaninda
yapilmig caligmalar Kolb’un bu iddiasini destekler sonuglar ortaya koymustur. Nitekim bu
caligmalar, 6grenme stilleri dikkate alinarak 6gretim yapildiginda 6grencilerin daha iyi ve daha
kolay Ogrendiklerini, 6grendiklerini daha iyi hatirladiklarini, uygulanan 6gretim yontemine
olumlu tutum sergilediklerini, akademik basarida artis gézlendigini ve bu basarinin &grenme
stillerine gore farklilagmadigini ortaya koymaktadir (Mathews, 1994; Johns, 1999; Kilig, 2002;
Nichols, 2003; Gencel, 2006; Kaya, 2007; Yilmaz ve Ozgiir, 2012). Eldeki ¢alismanin bulgulari
bu hipotezi destekler niteliktedir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla gerceklestirilen bu
calismada; hem deney, hem de kontrol gruplarinda uygulanan 6gretim yontemlerinin son test
puanlarina etkisi anlamli olmustur. Ancak deney grubundaki 6grencilerin son dl¢lim puanlarimin
kontrol grubuna gore daha yiiksek ve ortalama puanlar arasindaki farkin anlamli olmasinda,
bireysel farkliliklart dikkate alan Ogretim tekniklerin kullanilmasinin etkisinin oldugu
diistiniilebilir. Nitekim bu konuyla ilgili olarak Dunn (1990), 6grenme stilleri dikkate alinarak
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diizenlenen 6gretim ortamlarinda 6grencilerin her konuyu 6grenebileceklerini; 6grenme stillerine
uygun dgretim alamayan bazi 6grencilerin ise basarisiz olacagi belirtmektedir.

Aragtirma bulgular1 deney grubundaki dgrencilerin IEBT son test puanlarin, kontrol
grubunun IEBT son test puanlarindan anlamli bir sekilde yiiksek oldugunu gdstermektedir.
Ancak bu puanlar deney grubunun 6grenme stillerine gore anlamli bir farklilik gdstermezken,
kontrol grubunun son test puanlari 6grenme stillerine gore farklilik gostermistir. Deney
grubunda uygulanan yontemlerin dort 6grenme stili icinde 6grenme firsatlar1 yaratmasi, son test
puanlarinin 6grenme stillerine gore anlamli bir fark gostermemesi sonucunu dogurmus olabilir.
Kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle ders sunumu, bu tiir 6gretim ortamlarindan oldukga
hoslanan dziimseme 6grenme stiline sahip 6grenciler ile 6grenilecek konuyla ilgili kapsamli bir
sekilde bilgilendirildiginde ve gozlem yapabildiklerinde en iyi 6grenen degistirme &grenme
stiline sahip dgrencilerin IEBT son 6l¢iim puanlarini olumlu yonde etkilemis olabilir. Nitekim
O0grenme stillerine gore hazirlanmig ders etkinliklerinin akademik basar1 {lizerinde etkisinin
sinandig1 bazi tez ¢alismalarinda da benzer sonuglara ulasildigi bildirilmektedir (Dogru, 2013;
Gencel, 2006; inal, 2013; Siiral, 2008).

Gilinimiizde hala pek c¢ok {tniversitede siirdiiriilmekte olan geleneksel Ogretim
yontemlerinin, ¢cagin gereklerine uygun 6zelliklere sahip insan giiciiniin yetistirilmesinde etkili
olup olmadig1 konusunda pek c¢ok tartisma vardir. Bligh’e (1998) gore, 6grenme cevreleri
Ogrencilerin kigisel ve sosyal gelisimleri i¢in firsatlar sunmalidir. Bligh, geleneksel 6gretim
ortamlarinin ilgi uyandirma ve deger 6gretimi i¢in nispeten yetersiz oldugunu, 6grencilerin boyle
ortamlarda dikkatinin ¢ok kisa siirede dagildigini ileri siirmektedir. Bilindigi gibi geleneksel
tiniversite derslerinde, konferans seklinde, dgrenciye pek ¢ok bilgi verilir. Genellikle derslerde
Ogretmenler smifin oniinde ayakta durarak, bir PowerPoint sunum esliginde konusurlar. Ders
verenler ara sira soru sorarak 6grencilerin derse katilimini saglayabilir. Fakat cogu derslerde
Ogrenciler bilgiyi pasif bir sekilde alan konumdadirlar. Bu sekilde 6gretim normal ders siireleri
icerisinde, Ozellikle ¢ok kalabalik siniflarda, verimli olabilmektedir. Ancak etkili bir 6grenme
cevresi olusturulmak istenirse tartisma, bireysel calismalar, projeler, simiilasyonlar ve arazi
caligmalart gibi alternatif 6gretim stratejileri ile dersler harmanlanmalidir. ‘En iyi 6grenme
yaparak Ogrenmedir’ ve ‘deneyim en iyi Ogretmendir’ ifadeleri deneyimsel dgrenmede tam
olarak yerini bulan uygulamalardir (Leigh, 2011). Kolb’iin teorisinin pedogojik etkilerini dikkate
alarak Gibbs, konuyla ilgili diisiincelerini soyle ifade etmektedir:

“Sadece diisiinmek veya sadece uygulamak yeterli degildir. Basit bir sekilde diigiinmek
ve uygulamak da yeterli degildir. Deneyimden d&grenme diisiinme ve uygulamayt
birbirine baglamay: gerektirmektedir” (Akt. Healey & Jenkins 2000: 190).

Healey ve Jenkins’in de (2000) belirttigi gibi, geleneksel derslerin “iletim ve alma”
modeli, 6zellikle internet yoluyla kolaylikla bilgiye ulasabilen gliniimiiz 6grencileri i¢in, artik
uygun degildir. Bu nedenle, mantik ve akil yliriitme yoluyla soyut diisiinme, sezgileri kullanma
gibi pek ¢ok deneyime sahip olan 6gretim iiyeleri, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak
icin yol gosterici roliinde olmalidir.

Modern cografya, tiimevarim ve tiimdengelim akil yiirlitme yaklagimlarini benimseyen
pozitif bir bilimdir. Hipotez iiretme, test verileri, istatistiksel analiz, yorumlama ve rapor yazma
cografyacilarin mekansal olarak diinyay1 anlayabilecekleri siireclerdir (Kent, Gilbertson ve Hunt,
1997). Bu yiizden iyi bir cografya egitimi olduk¢a cesitli Ogretim stratejilerini gerektirir.
Deneyimsel 6grenme, bilimsel metot igerisindeki sistem ve siiregleri vurgulayan sosyal bir
disiplin olan modern cografya ile son derece uyumludur. Konuyla ilgili 6nceki c¢alismalar
degerlendirerek Healey ve Jenkins (2000:186), Kolb’iin teorisinin cografya derslerine
uygulanmasinin avantajlarini su sekilde siralamigtir:

“Kolb ’iin Deneyimsel Ogrenme Kurami,
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-uygulama igin hazir bir rehberdir,
-derslerde kullanilabilecek Ggretim metotlarini segmek igin bizi yonlendirir,

- teori ve uygulama arasinda etkili bir bag kurarak ogretmenler olarak zaten yapmakta
oldugumuz  uygulamalara  teoriksel — gerekgeler — sunar;,  uygulamalarimizi
gelistirebilmemiz i¢in onerilerde bulunur,

-ogrencilere doniit vererek ogrendiklerini  pekistirmelerinin  saglanmasinin  ve
ogrendiklerini yansitmalari i¢in dgrencilerin tesvik edilmesinin énemini vurgular,

-swnifi tamima ve daha ¢esitli bir ders gelistirme konusunda bize destek saglar,

-etkili bir 6grenme icin ogrenme stillerine uygun ogrenme ve ogretme yollarimin farkina
varmamizi saglar,

-cografi bilgi sistemleri (CBS) uygulamalarindan bir yerin cinsiyet analizine kadar
cografya biliminin biitiin alanlarinda kolaylikla uygulanabilir,

-bireysel veya grup ¢alismalarinda kullanilabilir,

-tek bir ders oturumundan biitiin bir lisans programina kadar yaygin bir sekilde
uygulanabilir.”

Biitiin  0gretmenler gibi cografya Ogretmenlerinin de &grencilerinin  bireysel
farkliliklarina ilgi gostermesi gerekir. Diinyadaki farkliliklart ve benzerlikleri 6gretmeyi meslek
edinmis bir cografya Ogretmeninden, ayni zamanda Ogrencilerinin her birinin de farkl
oldugunun, dolayisiyla 6grenmede de farkli veya benzer yollar1 oldugunun bilinciyle hareket
etmesi; onlarin bu 6grenme yollarini tanimaya veya ‘kesfetmeye’ calismasi beklenebilir. Esas
konusu insan ve doga olan; bunun yani sira bu iki unsurun karsilikli etkilesimi inceleyen
cografya bilimi, olduk¢a genis bir ilgi alanina sahiptir. Bu yiizden O6zellikle ilk ve orta
ogretimdeki fen, sosyal, doga bilimleri gibi farkli ilgi alanlarina sahip biitiin 6grenciler i¢in
ilging bir ders olabilir. Bunun i¢in her seyden Once farkli ilgi alanlari olan bu 6grencileri,
cografya 0grenmeye istekli hale getirebilecek yollarin bilinmesi gerekir. Bu konuda Kolb’lin
Deneyimsel Ogrenme Kuramu ile gercevesini ¢izdigi dort asamali 6grenme dongiisii, cografya
derslerinin 6grenme stillerini dikkate alarak planlanmasi i¢in iyi bir rehber olacaktir.
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Extended Abstract

This study is an experimental study within the contents of scientific research Project supported by
19 Mayis University. The aforementioned Project was designed to examine the effect of planning
geography, biology and chemistry courses in the curriculum of the departments of social sciences teaching
and science teaching by considering the learning styles of prospective teachers on their academic success.
The part of the study which constitutes the subject of the present article was made for planning the climate
unit of General Physical Geography course, which is a compulsory course in the social sciences teaching
programs of education faculties in Turkey, in accordance with Kolb’s learning cycle. The following
questions were asked in line with this purpose:

What are the dominant learning styles of prospective teachers in the study groups?

When the experimental and control groups are compared, is there a significant difference between
groups in terms of achievement test pre-test scores?

Do the achievement test pre-test scores of prospective teachers differ in terms of their learning
styles?

When the experimental and control groups are compared, is there a significant difference between
groups in terms of achievement test pre-test and post-test scores?

Do the achievement test post-test scores of prospective teachers differ in terms of their learning
styles?

The study used descriptive and experimental methods which are quantitative research models. The
descriptive aspect of the study consists of determining the level of accomplishment for prospective
teachers in terms of the objectives of the subject of climate in General Physical Geography course and
their learning styles. In addition, an experimental study was made to examine the effect of course planning
in General Physical Geography course based on Kolb’s experiential learning theory. This experimental
study was conducted as a trial model with pre-test and post-test control groups. The sample of the study
consisted of prospective teachers separately in two classes who are studying their first study year at 19
Mayis University Faculty of Education Social Sciences Teaching program during the academic year 2010-
2011. One of these classes was appointed that the experimental group and the other as a control group in
the basis of randomly assigning.

In order to determine the dominant learning styles of prospective teachers who participated in the
study, the third version of the learning styles inventory developed by David Kolb (KLSI-I1I) was used.
The knowledge level of the students on climate elements were measured by the Climate Elements
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Achievement Test (CEAT) which had 40 multiple choice questions and which was used in Aksit’s (2007)
doctorate thesis. Although sample size was sufficient for parametric test, as a result of the homogeneity
test which was conducted to determine the suitable analysis method, pre-measurement CEAT of the
students were found to be not homogenous. Thus, for CEAT pre-measurement results, Man-Whitney U
was used for two variables and Kuruskal-Wallis H test was used for more than two variables in non-
parametric tests. Since the post-test CEAT scores were found to be within the normal distribution,
parametric tests were thought to be suitable. The data obtained was analyzed by using arithmetical mean,
standard deviation and two- factor ANOVA test for repeated measurements on one factor in parallel with
the sub-problems of the study.

A learning cycle plan based on Kolb’s learning cycle was prepared for the subject of climate
elements within the content of General Physical Geography course. This lesson plan was planned as an 8-
hour long plan for two successive weeks. Before the experimental study, the prospective teachers in both
groups answered CEAT and KLSI-111 and after the experimental study, they answered only CEAT. With
the help of the findings from these two instruments, answers were sought for the research questions.

According to the findings obtained, all four learning styles of Kolb were found in both the
experimental and the control group. However, it was also found that two of these learning styles-
assimilating and converging- were dominant in both groups. This result is in parallel with the findings of
previous studies in Turkey which are on the Kolb learning styles of prospective teachers.

David Kolb, who is the founder of Experiential Learning Theory, supports the view that arranging
the learning environment by considering the learning characteristics of students with different learning
styles will affect the learning outputs positively. In this study conducted with prospective teachers of
social sciences, teaching methods applied in both the experimental and control groups increased the post-
test scores significantly. However, the analysis results showed that the last measurement scores of the
students in the experimental group were found to be higher than those of the control group and the
difference between the mean scores of both groups was found to be statistically significant. On the other
hand, the post-test CEAT scores of the prospective teachers in the control group who had assimilating and
diverging learning styles were found to be higher than those who had accommodating and converging
learning styles. However, ANOVA results show that the significant difference in the post-test scores of the
control group were between the prospective teachers that had assimilating learning style and those who
had converging learning style. It can be though that the reason for this difference may be the effect of
planning courses based on Kolb’s learning cycle stages —concrete experience, reflective observation,
abstract conceptualization- which provide activities suitable for each learning style. On the other hand,
traditional teaching methods in the control group may have positively affected the success of prospective
teachers with assimilating and diverging learning style who like this kind of teaching environment. The
people with assimilating learning style like to learn from teachers or experts. Those with diverging
learning style learn better when they are informed extensively about the subject to be learned and when
they can make observations.

“Transfer and reception” model of traditional courses are not suitable for the students of our day
who can easily access information through the internet. Thus, academics who have experiences such as
abstract thinking through logic and reason and using intuitions should have a guiding role to help students
learn. The four-stage learning cycle that was framed by Kolb’s Experiential Learning Method will be a
good guide in planning geography courses by taking learning strategies into consideration.
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