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1. GIRIS

Okuma, “0n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayali, uygun bir yéntem ve amag dogrultusunda,
diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci” olarak tanimlanir (Akyol, 2012, s.1). Razon (1982)’ye gore ise basili
ya da yazili kaynaklari belli kurallara goére seslendirme islemine okuma denir. Okuma siireci kelimelerin arka arkaya
soylendigi pasif bir stirec degildir. Metni okuyan Kkisi icerikteki bilgileri alip bunlar1 kendi diisiince, bilgi ya da amaclarina goére
harmanlar. Béyle bir etkilesim siirecinde olusan okuma, yaratici ve aktif bir islemdir (Yangin ve Sidekli, 2006). Okuma, gorsel
grafik bilgisini anlamli diisiince birimlerine déniistiirmeyi saglayan bir beceridir. Bu nedenle, yazili sekilleri anlamak ve
metnin icerigini kavramak gibi ¢esitli becerilere dayanan karmasik bir bilissel aktivitedir (Mahapatra, 2016). Okumada gérme,
isitme fonksiyonlari ile zihinsel yetenekler de 6nemli bir rol oynar. Okumanin tiim organizmay harekete geciren bu 6zelligi
onun ne kadar karmasik bir siire¢ oldugunun gostergesidir (Razon, 1982).

Okuyucu, okuma sirasinda hem metinde yer alan gorsellerden faydalanarak hem de on bilgi, muhakeme becerileri ve
yeteneklerini kullanarak yeniden anlam kurmak durumundadir. Bu anlam kurma islemi, yazili dilde bulunan sembolleri
tanima ve algilamaya, dilsel bilgiye, zihinsel becerilere ve tecriibelere dayanir (Biyik ve Erdogan, 2017). Anlam kurma, ne
tamamiyla kitabin kendisinde, ne de okuyucunun kafasinin icinde gerceklesmektedir. Anlam kurma; okuyucunun 6n bilgilerini
kullanarak, karsilastifi yazili veya gorsel kaynaklardan 6grendiklerini, gordiiklerini sentezlemesi ve yeni bir diisiinceye
ulasmasidir (Akyol, 2012).

Anlama becerisinin ¢ocuklara kazandirilmasi énemlidir. Iletisim siirecinin énemli agsamalarindan biri olan anlama, alic1 ve
verici tarafindan iletilen bilgileri alarak onlar: eski bilgilerle karsilastirmak ve yorumlamak demektir. Okuyucunun bir metni
anlamasi i¢cin metin igcerisinde verilen ana diisiince ve yardimci diisiinceleri kavramasi gerekir (Cayci ve Demir, 2006). Metnin
ana ve yardimcl diisiincelerinin kavranabilmesi i¢cin ayn1 zamanda kelimelerin akici ve dogru bir sekilde okunmasi gerekir.
Eger bu durum saglanamazsa, 6grencilerin okuma ve anlama diizeyleri olmasi gerekenden diisiik ¢ikacaktir (Isler ve Sahin,
2016). Okuma giicliigii bireyin anlama veya anlatma becerilerinin yaninda sosyal, akademik ve duyussal diinyasina da etki
eden ciddi bir sorundur (Sezgin ve Akyol, 2015).

Okuma, 6grencilerin ilkokul ve daha sonraki 6grenim hayatinda sadece Tiirkce derslerinde degil, hayat bilgisi, fen-teknoloji,
sosyal bilgiler ve matematik gibi diger derslerde de gerekli olacak ve 6grencilerin basarilarina etki edecek bir beceridir. Dogru
ve hizli bir sekilde okuma islemini gerceklestiren, okudugunu anlamakta gii¢litk cekmeyen, yorum yapabilen, sozlii ve yazili
anlatimda basarili olan 6grenciler okul hayatinda da basarili olacaktir. Bu nedenle okuma ve diger dil becerileri (yazma,
anlama, konusma, dinleme vb.) gelismis bireyler hayatin her alaninda gereklidir (Cayci ve Demir, 2006).

Okuma ve yazmanin 6gretilmesi esnasinda birgok sorunla karsilasmak miimkiindiir. Okuma yazma bozuklugu bu sorunlarin
en basinda gelmektedir. Ogrencilerin zeka diizeyi ile aldiklari egitim dikkate alindiginda, bir 6grencinin olmasi gereken
seviyenin altinda okuma becerisine sahip olmasina okuma bozuklugu denmektedir (Ozkara, 2010). Okuma ve yazma gibi
alanlarda sorun yasayan 6grenciler, bu sorunlarini asamadiklari siirece okuma yazmaya karsi tutumlari olumsuz olmaktadir.
Bu olumsuz tutumlar1 okuma ve yazma gerektiren eylemlerden kaginmalarina neden olacak ve akranlariyla aralarindaki
basar1 farki zaman gectikce artacaktir. Ogretmenler, 6grencilerin okuma ve yazmada yasadiklar1 sorunlarin iistesinden
gelebilmek icin etkili ve verimli yontemlere bagvurmalidir. Ogrencilerin eksiklerini formal veya informal degerlendirme
araglari ile belirleyerek en uygun yontemi belirlemelidirler (Akyol ve Sever, 2019).

Okuma giicliigli yasayan cocuklarin karsilastiklar1 hatalar, okuma tiirlerinden olan sesli okuma aracilifiyla belirlenebilir
(Ozkara, 2010). Okuma bozukluklari; yanhs sézciik kullanma, sézciik atlama ve sesli okumada carpikliklar yoluyla tespit
edilebilir. Bu 6grenciler anlamada sorun yasarlar, sesli ve/veya sessiz okuma hizlar yavastir (Yildiz ve Akyol, 2010). Karaca,
Karaca, Calis ve Yigit (2018)’e gore ise 0zgiil 6grenme giicligiine sahip 6grenciler okuma yazma 6grenme asamasinda
asagidaki belirtileri gosterirler:

-Harflerin ses olarak karsiligin1 6grenmekte sorun yasama (fonolojik bozukluk).
-Sesleri karistirma (kiz-kis).

-Seslerle heceleri ters okuma (ev-ve).

-Birbirine benzeyen harfleri karistirma (b-p).

-Okurken harflerin sirasini karistirma (kalem-kelam).

-Harflerle rakamlari ters okuma veya ters yazma (E-3, 13-31).

-Bozuk heceleme (k-a-le-m).

-Satir, kelime, hece veya harf atlama ya da eklemeler.

-Yazilarin bozuk olmasi. Harflerin belirgin olmamas:.

-Yazinin okunamamasi.
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-Harf veya yaziyi ters ydonden yazma (sagdan sola).

Okuma ve anlama sirasinda goriilen diger sorunlar ise: Okumanin akici olmamasi ve yavas olmasi, yanlis kelime okuma,
anlamada zorlanma, tahtadaki yaziy1 deftere aktarmada zorlanma, not tutma, diktede zorlanma ve hata yapma, karsilastiklari
yeni sozclkleri 68renmede zorlanma, diisiincelerini s6zlii veya yazili anlatmada zorlanma, 6devlerin ge¢ veya gii¢ yapilmasi,
uzun zaman almasi ya da hi¢ yapilamamasidir (42-43).

Okuma esnasinda oOgrencilerin gorsel olarak tanidiklar1 sdzciik dagarciklart onlarin okuma hizlarin1 biiyiik oranda
etkilemektedir (Akyol ve Sever, 2019). “Arastirmalar ciddi okuma problemi sergileyen 6zel 6grenme gligliigii olan ¢ocuklarda
sorunun temelde metin seviyesinde degil kelime seviyesinde islemleme problemlerinden kaynaklandigini gdstermektedir”
(Cakiroglu, 2018, s.39). Ayrica okuma alaninda c¢alisan arastirmacilarin biiyiik bir kisminin ortak gorisiine gore; okuma
becerisinin gelistirilmesi i¢cin en 6nemli adim, kelimeleri tanima yetisini kazandirmaktir (Yangin ve Sidekli, 2006). Okuma
gucliikleri ile 6grenciler hemen hemen her donemde karsilasabilir. Boyle sorunlarla karsilasilmasi durumunda okuma becerisi
zaylf olan 6grenciye destek olacak bir okuma programi uygulanmalidir. Okuma sorunlarinin giderilmesi ve akici okuma
becerilerinin gelistirilmesi icin kullanilabilecek bir¢cok yéntem vardir (Duran ve Sezgin, 2012).

Kelime tanima giicliigii, 6grencinin dikkatini toplamada sorun yasamasindan kaynaklanabilir (Cayct ve Demir, 2006).
Ogretmenler, 6grencilerin sozciikleri tanimada otomatiklesmesi icin iki sey yapabilir. Birincisi 6grencilere talimat vererek
kelimelerin dogru olarak nasil taninacagina yardimci olmaktir. Digeri ise tekrarli okuma araciligiyla 6grencilerin siirekli pratik
yapmasini ve okumada otomatiklesmesini saglamaktir (Samuel, 1979). Tekrarli okumalar sirasinda ise 6grencilerin diizeyine
uygun metinlerle baslanip, 6grencide goriilen ilerlemeler dikkate alinarak metinlerin diizeyi degistirilmelidir (Yildiz ve Akyol,
2010).

Ogrencilerin okuma problemlerinin giderilmesi icin en uygun yéntemlerin belirlenip uygulanmasi gerekir. Taskaya'ya (2017)
gore okuma problemlerinin giderilmesinde kullanilabilecek yollardan bazilar1 sunlardir; uygun okuma materyalinin
sunulmasi, okuma penceresi, mikro 6gretim, yapilandirilmis okuma y6ntemi, okuma uzmanlarindan yardim alma, paragrafin
onceden dinlenmesi, ahenkli okuma, tekrarli okuma, akranla okuma ve gosteri yontemidir. Bunlarin disinda ayrica renkli
metinler kullanma, koro okuma, yankili okuma, oyunlastirma, okuma ¢emberi, veli ile okuma, akran velisi ile okuma, diizey
kiimeleri, 6gretmene giiven saglama, yontem degisikligi, kelime kutusu stratejisi, bireysellestirilmis egitim programi, okuma
tiyatrosu, bilgisayar destekli okuma 6gretimi, bosluk doldurma, parmakla takip, nefes alistirmalari ve sarkilastirma da okuma
sorunlari ile miicadelede kullanilabilir (s. 256). Bu yontemlerden hangisinin/hangilerinin uygun oldugu belirlenmeli ve vakit
kaybetmeden 68renci ile ¢alismaya baslanmalidir.

Ogrenciler okuma hatasi yaptiklari zaman okumadan zevk almamaktadirlar (Ozkara, 2010). Bu durum onlarin okumaya olan
ilgi ve motivasyonlarinin diismesine neden olmaktadir. Ayrica “okuma becerisi akademik, sosyal, siyasal ve kisisel degerlere
sahiptir. [lkégretimde okuma becerilerini uygun sekilde kazanip yeterince gelistiremeyenler daha sonraki égrenim dénemlerinde
ve diger alanlarda bagarisiz olabilmektedirler” (Akyol, 2012, s.2). Bunun disinda, okuma esnasinda goriilen sorunlar sadece
ogrencilerin akademik hayatini1 degil ayn1 zamanda sosyal yasantisini ve gelecegini de olumsuz olarak etkilemektedir. Bu
nedenle de 6grencilerin okuma giigliiklerinin tespit edilmesi ve giderilmesi, gelecekte olusacak sorunlarin 6nlenmesi
acisindan 6nemlidir (Uzunkol, 2013).

Okuma sorunu olan 6grencilerin bu sorunlarinin giderilmesi, onlarin ilerleyen donemlerde akademik ve sosyal gelisimlerini
etkilemektedir. Bu nedenle okuma ve anlama sorunlarinin erken dénemde tespit edilmesi, sorunlarin degerlendirilerek en
uygun miidahale programinin gelistirilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. Calismada, okuma gii¢liigli olan bir 6grencinin
okuma-anlama becerisini gelistirmek ve bu becerilerdeki gelismenin matematik basaris1 lizerindeki etkisini belirlemek
amagclanmaktadir. Béylece okuma giicliigii olan 6grencilerin hatalarin1 gidermek ve uygun hizda okumalarini saglamak icin
hangi miidahalelerin uygulanmasi gerektigi konusunda arastirmaci ve uygulamacilara katki saglanmis olacaktir. Ogrencinin
okuma sorunlarinin giderilmesi i¢in kullanilan yéntem ve stratejiler asagida sunulmustur.

1.1. Ogrencinin Okuma Giigliigiiniin Giderilmesi i¢cin Kullanilan Stratejiler
1.1.1. Tekrarl okuma

Okumada sorun yasayan Ogrenciler i¢in yararli olan bu teknikte metin akicilik kazanilincaya kadar okunur. Tekrarli okuma
ozellikle sik sik karistirilan kelimelerin dogru bir bicimde 6grenilmesine fayda saglar (Akyol, 2014, s.86). Tekrarlanan okuma,
Ogrencinin okuma akiciligini artirmaya yonelik bir miidahale olarak etkilidir. Clinkii 6grenciye bircok okuma uygulamasi verir.
Ancak, bu okuma etkinlikleri zaman iginde 6grenci icin sikici hale gelebilir (Wright, 2001, s.20). Ogrencinin tekrarlanan
okumaya ilgisini kaybetmeye basladig tespit edilirse sunlar géz éniinde bulundurulabilir (Wright, 2001, s.20):

> Iyi okumas i¢in 6grenciye évgiide bulunmak,

> Ogrencinin tekrar tekrar okumasi icin ilgi ¢cekici kitaplar1 veya metinleri segmesine izin vermek,

> Bir kronometre kullanarak, her tekrarlanan okuma sirasinda 6grencinin okuma oranini izlemek ve sonuglari bir grafik
haline getirmek.
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1.1.2. Fernald yéntemi

Yangin ve Sidekli'ye (2006) gore bu yontemde kelimeler biitiin olarak 6gretilir. Fernald Yontemi, cocugun bilissel siirecinde
¢cok dnemli bir gelisim asamasi olan ve okumay1 6grenmesi icin gerekli olan degismez 6zellikleri (harflerin ve kelimelerin) fark
etmesine yardimci olabilir (Miccinati, 1979). Fernald Yontemine gore kelimenin bicimi su sekilde 6gretilir (Yangin ve Sidekli
2006, s.4):

1. Ogretmen, d6grencinin sectigi bir kelimeyi renkli bir kalemle tahtaya normal biiyiikliikte yazar. Daha sonra égrenci
parmagiyla 6gretmenin yazdigi kelimeyi takip ederken ayni zamanda o harfi seslendirir. Bu sekilde 6grenci kelimeyi bakarak
yazana kadar calistirilir. Ogrenci takip ya da yazim sirasinda hata yaparsa basa déniiliir. Kelimenin siirekli bir biitiin olarak
yazilmasi saglanir. Sonraki asamada 6grenci 6rnege bakmaksizin yazim islemini devam ettirir. Bakmadan yazmayi basarirsa o
kelimeyi kelime hazinesine depolamis olacaktir.

2. Artik 6grencinin becerisi gelistigi icin yeni olan her kelimeyi takip etmesine ihtiya¢ yoktur. Ogretmenin yazdig kelimeleri
bakarak yazar ve kendi kendine okur. Boylece kelimeler 6grenilir ve 6grenci yazili 6ykiileri okumaya devam eder.

3. Bu asamada 6grenci kitaplar ile okumaya baslayabilir. Yeni kelimeler, 6nce yazili kelimeler incelenerek, kendi kendine
soylenerek ve kopya ederek ogrenilir. Ogretmenin 6grencinin 6grendigi kelimeleri kontrol etmesi ve yeni kelimeler
kazandirmasi 6nemlidir.

4. Son asamada ise 6grenci 6nceden 6grendigi kelimelere benzeyenleri taniyabilir.

1.1.3. Eko (yankili) okuma

Akic1 okumayi gelistirmek i¢in etkili tekniklerden biri de 6gretmenin bir climle veya kelimeyi okudugu, 6grencinin de hemen
arkasindan ayni materyali okudugu yankili okumadir. Birlikte okuma sirasinda, 6gretmen ve 6grenci beraber okur ve
O6gretmen 6grencinin metindeki bir sonraki kelimeyi okumasi i¢in ara sira durur (Hudson, Lane ve Pullon, 2005). Bu teknik
kullanilirken 6gretmen bir climleyi okur, hemen arkasindan 6grenci ayni cliimleyi okur. Bu sekilde 6grenciye kelimelerin
dogru okunusu gosterilir. Eko okuma calismalarina dnce kii¢lik parcalardan baslanmalidir. Daha sonra okuma birimleri
biiyiitilir, paragraf ve metin olarak ¢alismalara devam edilir (Taskaya, 2017).

1.1.4. Kelime kutusu stratejisi

Bos bir sayfa lizerine cizilen bir dikdértgenin, her ses icin bir kutucuk olacak sekilde bdliinmesiyle olusturulur. Ogrencinin
metinde yanlis okudugu kelimeler belirlenerek sirasiyla sdylenir ve kag¢ sesten olustugu sorulur. Daha sonra 6grenci séylenen
kelimedeki ses sayisi kadar dikdoértgeni bolerek her kutuya bir sesi yazar. Kelime kutusu stratejisi sesi parcalara ayirma, harf-
ses eslestirme ve harfleri dogru yazma asamalari olmak {izere 3 kisimdan olusur (Cayir ve Balci, 2017).

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

flkokul 3. Simifta 6grenim géren bir 6grencinin okuma giigliiiiniin giderilmesinin amaglandig1 bu calismada nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Nitel arastirma; goriisme, gozlem, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerine basvuran, olaylar ile algilarin kendi dogal ortamlar icerisinde biitiinciil ve gercekei bir sekilde ortaya
¢ikarilmasi amaciyla nitel bir siirecin izlendigi bir arastirma tiirtidiir. Baska bir ifade ile sosyal olgulari bagl olduklari ¢cevrede,
kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla arastirmaya ve incelemeye 6ncelik veren bir yaklasimdir (Glaser; aktaran, Yildirim
ve Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda; insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklari, bu deneyimlerine ne anlamlar
yiikledikleri ve diinyalarini nasil insa ettikleri anlasilmaya calisilir. Ornegin emekli olan bireylerin kag tanesinin yar1 zamanl
ise girdigini bulmak yerine, onlarin emeklilige nasil uyum sagladiklari veya emeklilik donemleri hakkinda ne diisiindiikleri ile
daha fazla ilgilenilir. Bu sorular, bireylerin deneyimlerini anlamayi amag¢landigindan nitel bir tasarim gerektirir (Merriam,
2009).

Eylem arastirmasi Giirgiir'e (2017) gore; “...degisim ve gelisimi saglama odakli, bireylerin kendi uygulamalarini iceren,
sistematik bir bicimde verilerin toplandigi ve yansitmali sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem planlarinin
hazirlanip uygulandigi, déngiisel veya sarmal adimlarla gerceklestirilen bir bilimsel arastirma stirecidir” (s.38-39). Yildirim ve
Simsek ise (2016) eylem arastirmasini; bir okulda (egitim uzmani, yonetici, 6gretmen vb.) veya diger kurumlarda ¢alisan
(planlamaci, mihendis vb.) yani bizzat uygulamanin i¢inde olan personellerin, dogrudan kendisi aracilifiyla veya bir
uygulayic ile birlikte stirdiirdiigii bir yaklasim olarak tanmimlar. Bu arastirma, uygulama siireci ile ilgili sorunlar1 ortaya
¢ikarmay1 veya zaten var olan sorunlar1 anlama ve ¢ézmeye doniik sistematik veri toplamay1 ve bu verileri analiz etmeyi
amagclamaktadir.

Bu ¢alisma, sinif egitimi anabilim dalinda ¢alisan iki arastirmaci (2 6gretim elemani) ve uygulayici bir sinif 6gretmeni
tarafindan siirdiiriilmiistiir. Sinif 6gretmeni alaninda yedi yillik deneyime sahiptir. Bir devlet liniversitesinde egitim fakiiltesi
sinif 6gretmenligi programindan mezundur. Okumada ekleme, ¢ikarma veya yanlis okuma gibi hatalar1 olan, seviyesi simif
diizeyinin altinda olan bir 6grenci ¢alisma icin belirlenmistir. Yer temini, aile destegi, planlanan ¢alismalarin diger derslerde
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ve evde desteklenmesi vb. konularda ¢alismaya katki saglamalari i¢in okul miidiirli, brans 6gretmenleri ve aile ile
gorisiilmiistiir. Aileden ¢alismaya izin verdiklerine dair yazili izin alinmistir.

2.2. Katilima Bilgileri
2.2.1 Katilimcinin secimi ve 6zellikleri

Arastirma kapsaminda okuma becerisi gelistirilmek istenen 6grencinin belirlenmesi i¢cin Ankara ilinde bir 6zel okulda okul
idaresi ve ziimredeki 6gretmelerle gorusiilerek 3. Sinif 6grencileri arasindan okuma gii¢liigti yasayan li¢ 6grenci se¢ilmistir. Bu
ogrencilere Milli Egitim Bakanhigi (MEB) Tiirkce ders kitabindan sirasiyla; 2 ve 1. Sinif diizeyinde birer metin okutulmus, video
kaydi yapilmistir. Video kayitlari, alan uzmanlari ve arastirmaci 6gretmen tarafindan birlikte izlenmis ve 6grencinin okumast;
ekleme, cikarma, tekrar, okuma hizi vb. unsurlara gore degerlendirilmistir. Degerlendirme sonunda okumasi diger iki
dgrenciye gore daha zayif olan bir 6grenci belirlenmistir. Ogrencinin gercek kimligi etik hassasiyetler sebebiyle gizlenmis ve
katilimciya “Berrak” kod ad1 verilmistir.

Berrak 2010 yilinda dogmustur. Ailenin ikinci ¢ocugudur. 1. Sinifin 2. Donemi dgretmeninin tavsiyesi iizerine psikiyatra
gotiirilmiigtiir. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) bununla iliskili olarak Ogrenme Giicliigii tanisi
konulmustur. O giinden sonra haftada bir giin ve giinde iki saat olmak tlizere 6zel egitim merkezinde egitim almistir. Sinif
Ogretmeni ve ailesine gore, 6zel egitim kursunda siirekli 6gretmen degismesi veya 6grencinin gitmek istememesi gibi
sebeplerden dolay1 6grencinin okuma ve yazma becerisi ile genel akademik basarisinda kayda deger bir ilerleme olmamistir.
Ayrica Berrak'in aile ge¢misinde de DEHB ve Ozel Ogrenme Giicliigii hikdyesine rastlanmistir. Ogrencinin abisi DEHB’den
dolay1 birinci siniftan itibaren (suan 16 yasinda) ila¢ kullanmaktadir. Amcasina ise birinci sinifta kas zayifligina bagh disgrafi
ve disleksi tamis1 konulmustur. Ogrencinin ailesi dért kisiden olusmakta ve iki kardesin ikisinin de kendine 6zel odasi
bulunmaktadir. Anne ve babasi ortadgretim diizeyinde egitim almis olup, ekonomik problemleri bulunmamaktadir.

2.2.2. Katiltmcinin bilis ve dil ézellikleri

Ailesi ve sinif 68retmenleriyle yapilan gériismeler sonucunda, 6grencinin 6zellikle okuma-yazma eylemlerinin agirlikta oldugu
derslerde, dikkat stiresinin akranlarinin ¢ok gerisinde oldugu, ders dis1 uyaranlardan sik sik olumsuz yonde etkilendigi ve sinif
ortaminda neredeyse hi¢ ders dinleyemeyip baska seylerle ugrastigi tespit edilmistir. Ayrica akranlarinin séyleyebildigi bir¢ok

kelimeyi yanlis telaffuz ettigini “r” sesi yerine “1” ve seslerini ¢ikardigini ifade etmislerdir.

“«_n “«_n

s” yerine ise “s
2.2.4. Katilimcinin kisilik ve sosyal 6zellikleri

Aile, siif 6gretmeni ve brans 6gretmenlerinden alinan bilgilere gore, Berrak insanlarla rahatca iletisim kurabilmektedir.
Derste 6gretmenin sordugu sorularin cevabini bilmese bile cevaplamak i¢in parmak kaldirmaktadir. Okulda arkadaslari ile bir
sorun yasadiginda geri ¢ekilmek yerine tartisarak problemi ¢6zmeye calismaktadir. Ogretmenlerinin sinif ici ve teneffiislerde
yaptif1 gozlemlerde Berrak'in aktif olarak oyunlara katilabildigi, oyunlarda genellikle basarisiz olsa da bunu ¢ok problem
etmedigi ve 6zgiiven problemi yasamadig1 ifade edilmistir.

2.2.5. Katilimcinin 6zdenetim ve 6zbakim becerileri

Sinif 6gretmeni, Berrak'in derse hazirlanma yani ders materyallerini ¢ikarma siirecinde birebir destek almaya ¢alistigini ifade
etmistir. Buna sebep olarak ise dersle ilgili veya ilgisiz birgok materyali masasinin iizerine ¢ikarmasini ve sayfa numarasini
unuttugu icin ilgili sayfalar1 ¢ogu defa agamamasini gostermistir. Sinif dolabinin ve cantasinin akranlarina gore ¢ok karisik
oldugu, yine defterine diizensiz yazi yazdigl, defterin sayfalarinin kirisik ve eksik oldugu gézlemlenen olgular arasindadir.
Ayrica smif 6gretmeni, 6grencinin her sabah temiz ve {tiilii kiyafetlerle okula gelmesine ragmen, giysilerinin giin sonunda
kirlilikten giyilemeyecek hale geldigini belirtmistir. Yine okul yemekhanesinde yemeklerini dokerek veya eliyle yedigi icin
arkadaslarinin rahatsiz oldugu 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.

2.3. Calisma Ortami

Bireysel uygulanan okuma dersleri 6grencinin dikkatinin dagilmamasi i¢in aydinlik, gérsel uyaranin rahatsiz edici diizeyde
olmadig1 ve giiriiltiiden uzak bir sinifta yiiritilmistir. Bunun yani sira metin, kalem, saat, ses-goriintii kaydedici, hece
kartlari, hece kutusu vs. ders materyallerinden hangisi kullanilacaksa masanin iizerinde sadece o bulundurulmustur. Aksi
halde 6grencinin dersle o anda ilgisi olmayan materyalle ilgilendigi ve dikkatinin kolayca dagilabildigi fark edilmistir. Bu
kosullar altinda Berrak’la ii¢ saat okulda ve bir saat evde olmak tlizere haftada dért saat calisilmistir. Ayrica agik yonergeler
verilerek annesiyle birlikte ¢alismasi i¢in 6devler verilmistir.
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2.4. Veri Toplama Araclari

Calismada 6grencinin okuma ve okudugunu anlama diizeyini belirlemek i¢in, Akyol (2014)’iin Haris ve Sipay (1990), Ekwall
ve Shanker (1988) ve May (1986)’dan uyarladig1 Yanlis Analiz Envanteri kullanilmistir. Envanter ile 6ncelikle 6grencinin sesli
okuma sirasinda yaptigi hatalar belirlenir. Ornegin metin okunurken égrencinin harf veya hece atlamas1 durumunda bu hata
not alinir. Bu sekilde 6grencinin kelime ve ses bilgisi (ses ile sekli iliskilendirme becerisi) belirlenir. Daha sonra &grenciye
metin ile ilgili anlama sorular1 sorulur ve bu sekilde de anlama seviyesi belirlenmeye ¢alisilir. Envanter anlama ile kelime
tanimada ne sekilde hata yapildigi konusunda bilgi vermektedir. Envanter aracilifiyla ii¢ tiir okuma diizeyi tespit
edilmektedir:

-Serbest Diizey: Cocugun 6gretmen veya herhangi bir yetiskinin destegine gerek olmadan diizeyine gore bir metni okumasi
ve anlamasidir.

-Ogretim Diizeyi: Cocugun 6gretmen veya baska bir yetiskinin yardimiyla istenilen bicimde okuma ve anlamasidur.

-Endise Diizeyi: Cocugun okuma sonrasinda okudugunun ¢ok kiiciik bir kismini anladig1 ve/veya ¢ok fazla okuma hatasi
yaptig1 diizeydir (Akyol, 2014, s.98).

Akyol’a (2014) gére envanter, cocugun bulundugu sinif diizeyinin bir simif altindan uygulanmaya baslanmahdir. Ornegin ¢cocuk
liclincti sinif ise envantere ikinci sinif diizeyinden baslanmalidir. Yine ¢ocuklarin anlama diizeylerinin belirlenmesi i¢in sorular
hazirlanmali ya da varsa metin sonunda yer alan hazir sorular kullanilmalidir. Eger sorular klasik tiirden ise, sorular basit
anlama ve derinlemesine anlama seklinde gruplandirilmalidir. Belirlenen 6grenci 3. Sinif oldugu i¢in envanter 2. Simf
diizeyinden uygulanmaya baslanmis ve 6égrenciye 2. Simf diizeyinde “Kiz Kulesi” (Adnan Ozyalginer) adli metin, 1. Sinif
diizeyinde ise “ 23 Nisan Kutlu Olsun” (TBMM Cocuk) adli metin okutulmustur. Uygulama sonrasinda durum belirleme
calismasi icin ise 3. Sinif diizeyinde “Uzaya ilk Yolculuk” (Yazar: Eleonora Barsotti, Ceviren: Tiillay Oncii) adli metin, 2. Simf
diizeyinde “Muhtesem Glines” (Arastirmaci Cocuk) adli metin ve son olarak 1. Sinif diizeyinde “Ekranza” (Davut Civelek) adl
metin okutulmus ve veriler toplanmistir.

Derinlemesine anlama ile ilgili sorulara tam puan cevaba gore 3, 2, 1, 0; basit anlama sorulari i¢in ise tam puan cevaba gore 2,
1, 0 olarak siralanmalidir. Bu duruma 6rnek olarak bir 6grencinin derin anlama sorularindan birinden 0 digerinden 2, basit
anlama sorularinin i¢iinden de 1 puan aldigini diisiinelim. Bu durumda 6grenci 5 puan almis olacaktir. Ancak toplamda 5
sorudan almasi gereken puan 12’dir (2 derin anlama 3+3=6, 3 basit anlama 2+2+2= 6). Ogrenci toplam 5 puan aldig1 i¢in
basar1 durumu, 5/12= 0,41 yani % 41’dir. Tablo 1’e gére anlama diizeyi % 50’nin altinda oldugu i¢cin endise diizeyinde
olacaktir (Akyol, 2014). Kelime tanima ile anlama diizeyleri bakimindan 6grencilerin bulundugu okuma diizeyleri asagidaki
tabloda belirtilmistir.

Tablo 1.
Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri (Ekwall ve Shanker; aktaran Akyol, 2014)
Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+

Endise Diizeyi %90- %50-

2.5. Calismanin Asamalari

Calismada 6grencinin okuma ve okudugunu anlama diizeylerini belirlemek icin MEB Tiirk¢e ders kitabindan segilen 2 ve 1.
sinif diizeyinde birer metin okutulmus ve video kaydi yapilmistir. Bu dogrultuda 6grenciye oncelikle 2. Sinif diizeyinde “Kiz
Kulesi” adl1 metin okutulmustur.

Tablo 2.
Hata Tiirleri ve Sayilari
Hata Tiirleri Program Oncesi
Atlay1ip Gegmeler 17
Eklemeler 5
Yanlis Okuma 10
Toplam Hata 32
Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 51
Toplam Kelime Sayisi 116

Tablo 2 incelendiginde égrencinin yanhs sayisimin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir. Ogrenci kelimelerin yaklasik % 28'ini
yanlis okumustur. Ekwall ve Shanker’in (aktaran Akyol, 2014) ‘Kelime Anlama Diizey ve Yiizdeligini Belileme Kilavuzu’'na gore
116 kelimelik bir metinde 11 ve daha fazla sayida kelimeyi yanlis okuyan 6grencinin kelime tanima diizeyi endise
diizeyindedir. Ogrenci okuma sirasinda 32 hata yaptig icin kelime tanima diizeyi endise diizeyindedir. Kelime tanima
diizeyinin belirlenmesi amaciyla toplanan veriler incelendikten sonra okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesi asamasina
gecilmistir. Bu dogrultuda 6grenciye metinle ilgili 3 basit anlama sorusu sorulmustur. Bu sorulardan sirasiyla 2, 1, 0 puan
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almustir. Derinlemesine anlama ile ilgili sorulan 2 sorudan ise puan alamamstir. Ogrencinin basar1 durumu (3/12=0,25) % 25
oldugundan endise diizeyinde ¢ikmistir. Yukarida yer alan veriler incelendiginde 6grencinin hem okuma hem de okudugunu
anlama basaris1 “Endise Diizeyinde” gikmustir. Ogrenciye sorulan sorular, dogru cevaplar1 ve dgrencinin verdigi yanitlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.
Okudugunu Anlama Sorulari ve Cevaplari

Soru Dogru Cevap Ogrencinin Cevabi
Kiz Kulesi hangi sehirdedir? [stanbul. Istanbul.

Kiz Kulesi'nin ¢evresinde neler Vapur, deniz motoru, sandal, yolcu Deniz falan vardir. Kule vardir.
vardir? (Metne Gore) gemileri.

Kiz Kulesi'nin ¢evresinde wucan Martu. Bilmiyorum.
kuslarin adi nedir?

Metinden anladigin kadariyla Kiz Geceleri yanip sonen feneriyle deniz Kiz Kulesi soyle bir yerdir. Yani boyle
Kulesi'ni bize biraz anlatabilir misin? tasitlarina yol gostericilik yapan Kiz kuleler vardir. Denizler falan vardir.
Kulesi, Istanbul Bogazi'nin girisinde Oyle yani...
kurulmustur. Istanbul Limani
girisindeki kayaligin tistiindedir....
Yasadigin sehirde yani Ankara’da ... Vardir. Oldugunu biliyorum ama hig
Kiz Kulesi gibi meshur olan gitmedim.
tarihi/dogal eserler var mi? Biliyor
musun? Gittin mi?

ikinci asama olarak 6grenciye MEB Tiirkge ders kitabindan segilen 1.simif diizeyinde bir metin okutulmus ve video kaydi
yapilmistir. Ogrenciye 1. Simif diizeyinde “ 23 Nisan Kutlu Olsun” adli metin okutulmustur.

Tablo 4.
Hata Tiirleri ve Sayilari
Hata Tiirleri Program Oncesi
Atlayip Gegmeler 5
Eklemeler 1
Yanlis Okuma 2
Toplam Hata 8
Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 60
Toplam Kelime Sayisi 66

Ogrenci, secilen metinde toplamda 8 hata yapmistir. Bu nedenle 6grenci endise diizeyindedir. Ogrencinin anlama diizeyinin
belirlenmesi icin ise bir énceki asamada oldugu gibi, 2 derinlemesine anlama, 3 ise basit anlama sorusu sorulmustur. Ogrenci
basit anlama sorularindan 2, 2, 1; derinlemesine anlama sorularindan ise 1, 1 olmak f{izere toplamda 7 puan almistir.
Ogrencinin anlama diizeyi (7/12=0,58) % 58 ¢ciknmustir. Bu durumda égrenci anlama acisindan égretim diizeyindedir.

Yukarida ayrintili olarak agiklanan okuma ve anlama siireglerine iliskin g¢alismalarin yani sira 6grencinin matematik
dersindeki basarisini belirleyebilmek amaciyla bir soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzu olusturulurken, okullarda
kullanilmakta olan MEB 3. sinif Matematik ders kitabindan yararlanilmistir. Sorular; 1. Dénem basindan, ¢alismanin basladig:
giine kadar islenen iinitelerin konularindan olusturulmustur. Bu iiniteler sirasiyla sunlardir: Dogal Sayilar, Dogal Sayilarda
Cikarma Islemi, Dogal Sayilarda Toplama islemi, Veri Toplam ve Degerlendirme, Dogal Sayilarda Carpma Islemi ve Dogal
Sayilarda Bolme islemidir.

Unite degerlendirme béliimiinde yer alan sorulardan yararlanilarak kazanim ve sorularin diizeylerine (bilgi, kavrama,
uygulama, analiz vb.) ve soru tipi (bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirme ve acik uclu) dikkate alinarak
soru havuzu olusturulmugtur. Unitelere, kazanimlara, soru tiplerine ve soru diizeylerine esit olarak yer verecek sekilde soru
havuzundan kura c¢ekilerek 24 soruluk bir test hazirlanmistir. 4 3.sinif 6gretmeni ve 2 alan uzmani tarafindan belirtke tablosu
ile birlikte sorular incelenerek soru sayisi 15’e diistiriilmistir. Ayni ¢alisma ekibi tarafindan her soruya esdeger bir soru daha
hazirlanmis ve iki tane 15’er soruluk test sinavi olusturulmustur. Son olarak kura yoluyla ikiye ayrilan testlerin biri 6grenciye
calisma dncesi digeri ¢calismasi sonrasi uygulanmistir. Esdeger sorular hazirlanirken 6grencilerin kelime hazinesi, islemlerin
eldeli-eldesiz olmasi, problemler kurulurken kullanilan kelime sayilari, sorularin okuma-anlama veya islem becerisi agirlikli
olmasina ve diger degiskenler agisindan olabildigince esit tutulmaya calisilmistir. Sorulardaki her degisiklik 6gretmenlerin ve
uzmanlarin fikir birligine varmasiyla yapilmistir.

Calismanin daha 6nceki kisimlarinda da belirtildigi gibi, Berrak adli 6grenci okuma sirasinda birtakim (ekleme, ¢ikarma ve
yanlis okuma) hatalar yapmaktadir. Ayrica okudugu metinle ilgili sorulan sorulara da eksik cevap vermekte hatta bazi
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sorulara hi¢ cevap verememektedir. Bu durum 6grencinin hem kelime tanimada hem de okudugunu anlamada sorunlar
yasadigini gdstermektedir.

Bu calismada, her ne kadar 6grenci okudugunu anlamada sorunlar yasasa da, yogun olarak onun kelime tanima becerisini
gelistirmeye doniik calismalar yapilmistir. Clinkl 6grenci zihin kapasitesini kelime tanimay: saglamak i¢in kullandig1 zaman
anlami yapilandirmakta giicliik yasar. Ogrenci anlam olusturmaya dikkatini ancak kelime tanima saglandiktan sonra verebilir
(Samuels; aktaran, Akyol ve Kodan, 2016). Yapilan analizler sonucunda dgrenci ile ¢alismaya 1. Sinif diizeyindeki metinlerden
baslanmasina karar verilmistir. Calismada kullanilan metinler ilkokul birinci sinif Tirkge ders kitabindan alinmistir. Metin
ogrenciye okutulurken ayni zamanda 6gretmen tarafindan da takip edilmistir. Calismay1 sinif 6gretmeni yiriitmiistiir.
Arastirmacilar da zaman zaman ¢alismalara katilmis, goriis ve dnerilerde bulunmuslardir. Calisma sirasinda sinif 6gretmeni
tarafindan ¢ekilen video ve gorseller izlenerek 6grencinin okuma hatasi, yanlis 6grenme vb. eksiklikleri belirlenmis ve eylem
planina ek uygulamalar konmustur.

Sinif 6gretmeni tarafindan ¢alisma sirasinda yapilan islemler asagida siralanmistir:

1-) Metin sinif 6gretmeni tarafindan noktalama isaretlerine dikkat edilerek yavas yavas okunmustur. Burada 6grencinin,
kelimelerin nasil okundugu ile ilgili bir farkindalik kazanmasi1 amaglanmistir.

2-) Ikinci asamada 6grenci dogru okuyana kadar metin farkli zamanlarda tekrar tekrar okutulmustur. Bu asamada ayrica kayit
teknigi de kullanilmistir. Tekrarli okumalarin yani sira yankili okuma teknigi de kullanilmistir. Bu teknik kullanilirken,
O6gretmen metni okurken 68rencinin onu dikkatlice takip etmesi istenmistir. Daha sonra 6gretmenin arkasindan 6grenci metni
ayni sekilde okumustur.

3-) Tekrarl ve yankilayici okumalarin yani sira 6grenci metni okurken ses kaydi yapilmis ve kendi sesi 6grenciye dinletilerek
hatalarini bulmasi istenmistir. Bu ¢alisma esnasinda 6grencinin takildigi yerlerde kayit tekrar dinletilmis ve 6grencinin
hatalar1 kendisine buldurularak bu hatanin sebepleri ile ilgili sorular sorulmus ve dogrusu gosterilmistir.

4-) Tekrarli okuma sirasinda se¢ilen metin 6grenci akici ve dogru okuyana kadar tekrar okutulmustur. Ancak 6grencinin
sikilmamasi ve ¢alismaya karsi motivasyonunun diismemesi i¢in ayni metin farkli zamanlarda okutulmustur. Eko okumada ise
metinler climle ciimle ayrilmis ve her ciimle 6nce 6gretmen sonra 6grenci tarafindan okunmustur.

5-) Bu ¢alismalar sirasinda 6grencinin hatali okudugu veya ¢ok fazla tekrar ettigi kelimelerin alt1 ¢izilmis ve bu kelimelerden
bir liste olusturulmustur. Daha sonra otomatiklesmeyi saglamak icin bu kelimeler tizerinde g¢alisilmistir. Kelime kutusu
stratejisi ve Fernald Yontemi ile kelimenin kag¢ ses ve heceden olustugu tizerinde durulmustur. Daha sonra kelime renkli
kartlar iizerine yazilarak heceleme calismasi yapilmistir. Ogrenciye, okumakta zorlandigi kelimenin ka¢ ses ve heceden
olustugu 6gretildikten sonra kelimede otomatiklesmesi i¢in tekrarli ve eko okuma teknikleri tekrar kelime bazli kullanilmistir.
Kelime, hece ve seslerin nasil ¢ikarilmasi gerektigi (eko okuma yoluyla) énce 6gretmen tarafindan 6grenciye gosterilmis
hemen arkasindan 6grenci tekrar etmistir.

6-) Asamali olarak 1. Smif ders kitabindaki metinler tamamlandiktan sonra 2 ve 3. Sinif ders kitabindaki metinlere ge¢ilmistir.
Ogrencinin okuma hizi, okuma hatalan (ekleme, ¢cikarma, yanhs okuma vb.) ve anlama diizeyi ¢alisilan her metnin sonunda
kontrol edilmistir. Calisma siirecinde 6gretmen ve diger arastirmacilar tarafindan, ¢alisma kagitlari, kelime icerisindeki hece
veya harflerin cikarilarak hazirlandigi bulmaca tarzi ¢alismalar, 6grencinin karistirdig1 harflerle ilgili (b-d) etkinlikler ayrica
hazirlanmis ve ¢alismadan arta kalan zamanlarda 6gretmen kontroliinde 68renciye yaptirilmistir.

2.6.Calismanin Gecerlik ve Giivenirligi

Tablo 5.
Calismanin Gegerlik ve Giivenirligi Icin Alinan Onlemler
i¢ Gegerlik Uzman incelemesi
Uzun siireli etkilesim
Di1s Gegerlik Veri toplama araglarinin, ortamin, ¢alisma asamalarinin ayrintili betimlenmesi
Katilimcinin belirlenmesinde belirli kriterlerin dikkate alinmasi (okuma diizeyi, okuma hatalari
vb.)
i¢ Giivenirlik Bulgularin oldugu gibi sunulmasi
iki arastirmacinin calismanin tiim asamalarinda ortak hareket etmesi
Dis Giivenirlik Veri kaynag olan 6grencinin agik bir sekilde tanimlanmasi

Veri toplama ve analiz yontemleri ile ilgili aciklamalar yapilmasi

Erlandson, Harris, Skipper ve Allen (1993’den uyarlayan Yildirim ve Simsek, 2016, 5.277)

Yildirim ve Simsek’in Erlandson, Harris, Skipper ve Allen (1993 aktaran Yildirim ve Simsek, 2016)’dan uyarladigi tabloya gore;
uzun siireli etkilesim ve uzman incelemesi ¢alismanin i¢ gecerligini (inandiriciligini) arttiran yontemlerdir. Benzer sekilde dis
gecerlik (aktarilabilirlik) icin ayrintili betimleme ve amagh 6rnekleme; i¢ giivenirlik (tutarlilik) i¢in tutarlik incelemesi; dis
giivenirlik (teyit edilebilirlik) icin ise teyit incelemesi yapilabilir (s.277). Bu kapsamda, i¢ gecgerligi saglamak icin 6grencinin
secilmesi, dgrenci ile yapilacak calismalarda hangi tekniklerin kullanilacagi, metinlerin se¢imi, sorularin hazirlanmasi vb.
islemlerde deneyimli sinif 6gretmenleri ve siif egitimi alaninda doktorasi olan 6gretim iiyesinden goriis alinmistir. Calisma
stirecinde yine sinif egitimi alaninda doktorali bagka bir akademisyene calisma ile ilgili yapilan tiim islemler anlatilmis ve

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



907

¢alismanin yazili hali dahil tiim veriler gonderilmis, arastirma cesitli boyutlariyla incelettirilmistir. Ayrica arastirmaci 6grenci
ile bireysel olarak uzun siireli calismis ve veri toplamistir.

Dis gecerligi saglamak icin ise calisma siireci ayrintili olarak betimlenmis ve bulgular oldugu gibi aktarilmistir. Ornegin
O6grencinin anlama diizeyini belirlemek icin 6grenciye sorulan sorular, dogru yanitlari, 6grencinin verdigi yanitlar ve
puanlama o6rnekleri ¢alisma iceriginde verilmistir. Ayrica katilimcinin se¢iminde belirli 6l¢iitlerin olmasi yani katilimcinin
amach olarak secilmesi dis gecerliligin saglamak acisindan faydali olur. Ciinkd bu sekilde ¢alismanin amaci agisindan veri
kaynag olarak zengin durumlarin secilmesi kolaylasir. I¢ ve dis giivenirlik icin ise arastirmaci, égrenci ile calisma siirecinde
aldig1 kayitlari, kullanilan dokiimanlari, toplanan diger verileri kaydetmistir ve son asamada verileri tekrar kontrol etmistir.
Ayrica ayn1 veri toplama araglar ile aym ortam icerisinde 6grenciye okuma yaptirilarak veri toplanmistir. Ogrencinin én ve
son Ol¢limlerinin yapildigi metinlerin ise ayni sinif diizeyinde olmasina dikkat edilmistir.

3. BULGULAR

Bu kisimda, arastirma sonucu ulasilan veriler 1s181nda bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

3.1. Okuma Diizeyine Iligkin Bulgular

Arastirma kapsaminda yapilan ¢alismalar sonucunda, okuma ve okudugunu anlama diizeylerinde nasil bir degisim oldugunu
belirlemek i¢in 6grenciye MEB Tiirkce ders kitabindan secilen 3, 2 ve 1. sinif diizeyinde birer tane metin okutulmus ve video

kaydi yapilmistir. Daha 6nce durum tespiti icin kullanilan metinler ¢ikartilarak diger metinler incelenmis ve arastirmacilar ile
sinif 68retmenleri tarafindan farkli 3 metin se¢ilmistir. Bu metinlerle ilgili okuma hata tiirleri Tablo 6, 7 ve 8’de gosterilmistir.

Tablo 6.
Ikinci Sinif Diizeyindeki “Muhtesem Giines” Adl Metinle Ilgili Hata Tiirleri
Hata Tiirleri Program Sonrasi
Atlayip Gegmeler 2
Eklemeler 2
Yanlis Okuma 0
Toplam Hata 4
Bir Dakikada Okunan Kelime Sayis1 55
Toplam Kelime Sayisi 103

Tablo 6 incelendiginde, dgrencinin hata sayisinin biiyiik oranda azaldigi ancak okuma hizinda ¢ok az bir artma oldugu
goriilmektir. Metinde ortalama 103 kelime bulunmaktadir. Bu kelimelerden iki tanesinde ekleme, iki tanesinde ise atlayip
gecme hatasi yaptig1 goriilmektedir. Ogrenci dakikada 55 kelime okumustur. Ekwall ve Shanker’in (aktaran, Akyol, 2014)
“Yanlis okunan kelime sayis1” tablosuna goére 101-105 kelime sayisina sahip bir metinde 4 hata yaptig1 icin 68renci 6gretim
diizeyinde (%96) cikmistir. Uygulama oncesindeki toplam 32 hata (17 atlayip ge¢me, 5 ekleme, 10 yanlis okuma) uygulama
sonrasinda 4’e diismiistiir. Ayrica 6grencinin kelime birlestirme, kelime tanima becerilerinde artis oldugu gézlemlenmistir.

Ayrica bu asamada 6grenci calismalara daha istekli katilmaya baslamis ve kendine giiveni artmistir. Ogrencinin daha yiiksek
sesle okumasi, bu metinler hakkinda daha fazla konusmak istemesi (anlama diizeyinin artmasi etkili olabilir), stirekli
yorumlar yapmasi, ¢cok heceli kelimeleri ara sira yavaslasa da dogru okumasi, 6gretmenin derste yaptig1 gozlemler ve aile ile
yaptig1 goriismeler sonucu elde ettigi bilgiler arasindadir.

Tablo 7.
Birinci Sinif Diizeyindeki “Ekranza” Adli Metinle Ilgili Hata Tiirleri
Hata Tiirleri Program Sonrasi
Atlayip Gegmeler 1
Eklemeler 1
Yanlis Okuma 0
Toplam Hata 0
Bir Dakikada Dogru Okunan Kelime Sayisi 72
Toplam Kelime Sayisi 66

Uygulama éncesinde okutulan 23 Nisan Kutlu Olsun adli metinde 6grenciye 66 kelime okutulmustur. Ogrenci toplamda 8 hata
(5 atlayip gecme, 1 ekleme, 2 yanhs okuma) yapmustir. Dakikada okudugu kelime sayis1 ise 60’tir. ilkokul 1. Simf Tiirkge ders
kitabindan secilen farkli bir metnin bir kismi ile yapilan uygulama sonrasi degerlendirme sonucunda ise, 6grencinin hata
sayisinin ikiye diistiigli goriilmiistiir. Ayrica 68rencinin dakikada okudugu kelime sayis1 72’ye yiikselmistir. Ekwall ve
Shanker’in (aktaran, Akyol, 2014) “Yanlis okunan kelime sayis1” tablosuna gore uygulama éncesinde 8 hata ile “Endise
Diizeyi”’nde olan égrenci uygulama sonrasinda 2 hata ile “Ogretim Diizeyi”’ne (% 97) yiikselmistir.
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Tablo 8.
Uciincii Stnif Diizeyindeki “Uzaya Ilk Yolculuk” Adli Metinle Ilgili Hata Tiirleri
Hata Tiirleri Program Sonrasi
Atlay1ip Ge¢meler 4
Eklemeler 0
Yanlis Okuma 0
Toplam Hata 0
Bir Dakikada Dogru Okunan Kelime Sayisi 59
Toplam Kelime Sayisi 133

Son olarak 6grencinin bulundugu sinif seviyesinde hangi diizeyde oldugunu belirlemek icin bir metin okutulmus ve
degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme sonucunda 6grencinin 133 kelimelik bir metinde 4 hata yaptig1 gorilmiustiir.
Ekwall ve Shanker’in (aktaran, Akyol, 2014) “Yanlis okunan kelime sayis1” tablosuna gére égrenci “Ogretim Diizeyi”ndedir (%
97).

3.2.Anlama Diizeyine iliskin Bulgular

Bu kisimda 6grenciye daha 6nce okuma diizeyini degerlendirmek icin okutulan metinle ilgili bes soru sorulmustur. Sorular
uygulama 6ncesinde oldugu gibi 3 basit anlama, 2 derinlemesine anlama ile ilgilidir. Puanlama ise basit anlama sorulari i¢in 2,
1, 0; derinlemesine anlama sorulari icin 3, 2, 1, 0 seklinde belirlenmistir. Ogrenciye oncelikle “Ekranza” adli 1. Sinif metninden
bes soru sorulmustur. Sorulan sorular, olmasi gereken cevaplar ve 6grencinin verdigi yanitlar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Okudugunu anlama sorulari ve cevaplari
Soru Dogru Cevap Ogrencinin Cevabi
Ekranzada uyuyan g¢ocuklarin Emre ve Eren Emre ve Eren
isimleri nelerdir?
Onlar1 birazdan kim gelip Robotkdpek Robokdp Robot képek Robokodp
uyandiracakti?
internete girmek icin hangi Cep telefonu, tablet, bilgisayar. Tablet, bilgisayar, telefon
cihazlar1 kullaniyorlardi?
Sen hangi cihazlan - Telefon ve tablet. Oyun oynamak amaciyla. Birde
kullaniyorsun? Ne amagla bazi sorular1 bilemedigim zaman ordan bakip
bunlari kullaniyorsun? ¢oziiyorum.
Sence internet yararlh mi - Zararli. Ciinkii cok bakarsak gozlerimizin altlarn
zararli mi1? Neden? sisebilir.
Yararlar1 ders c¢alismak icin veya oynamak icin
kullanabiliriz.

Tablo 9 incelendiginde, 6grencinin ilk 3 soruya tam cevap verdigi goriilmektedir. Bu durumda 6grenci ilk 3 sorudan 6 (2+2+2)
puan almistir. 4 ve 5. Sorulara verdigi cevaplar daha sonra 2 sinif 6gretmeni ve 2 akademisyen tarafindan incelenmis, sorulara
verilen yanitlarin yeterli olmadigina karar verilmistir. Bu nedenle 4. Soruya 2, 5. Soruya ise 1 puan verilmistir (yanitlar yeterli
olsaydi 4 ve 5. Sorulardan 3’er puan alacakti1). Bu durumda égrenci metinden toplamda 9 puan almigtir. Ogrencinin anlama
diizeyi (9/12=0,75) % 75 gikmustir.

Uygulama oncesi 1. sinif metni ile anlama diizeyinin belirlenmesi i¢in yapilan analiz sonucunda 6grenci basit anlama
sorularindan sirasiyla 2, 2, 1; derinlemesine anlama sorularindan ise 1, 1 olmak {izere toplamda 7 puan almis ve 6grencinin
anlama diizeyi (7/12=0,58) % 58 ¢ikmisti. Uygulama sonrasinda ise bu oran % 75’e ¢ikmistir. Daha 6nce ¢alismada verilen
“Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri” adli tabloya gore yine 6grenci 6gretim diizeyinde kalmistir. Ancak anlama diizeyi % 58’den
% 75’e ylukselmistir.

2. asama olarak yukaridakine benzer bir islem 2. Simif metni olan Muhtesem Giines icin uygulanmistir. Ogrenciye 3 basit
anlama, 2 derinlemesine anlama olmak tizere toplamda 5 soru sorulmustur. Puanlama daha 6nce belirtildigi gibi yapilmistir.
Ogrenci 3 basit anlama sorusundan tam puan almigtir (2+2+2=6). 2 Derinlemesine anlama sorusuna ise yeterli cevap
veremedigi icin 3 {izerinden 1 puan verilmistir. Ogrenci toplamda metinden 8 puan almistir. Ogrencinin anlama diizeyi
(8/12=0,66) % 66'ya cikmistir. Ogrencinin anlama diizeyi uygulama éncesi ve sonrasi farkh 2 metin tizerinde yapilan élgiim
sonuglarina gore %25’ten % 66’ya ylikselmistir. Bu durumda 6grencinin anlama diizeyi endise diizeyinden dgretim diizeyine
yiikselmistir. Son asama olarak dgrenciye sinif seviyesinde (3. Sinif) okudugu Uzaya ilk Yolculuk metni ile ilgili 5 soru
sorulmustur. Ogrenci bu sorulardan toplamda 8 puan almistir. Ogrencinin anlama diizeyi (8/12=0,66) % 66 ¢ikmstr.
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3.3.Matematik Basarisina iliskin Bulgular

Ogrencinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda matematik dersi basarisindaki degisimi belirleyebilmek icin, MEB matematik ders
kitabindan yararlanilarak bir sinav hazirlanmistir. Uzman ve tecriibeli 6gretmenlerden destek alarak bu sinavin muadili
olabilecek nitelikleri tasiyan bir sinav daha hazirlanmistir. Kura c¢ekilerek, bu sinavlardan biri 6ntest digeri sontest olarak
belirlenmistir. Sinav, bazi sorularin ¢6ztimtinde okuma anlama becerilerine birinci derecede ihtiya¢ duyulan; bazilarinda daha
¢ok islem becerilerine ihtiya¢ duyulan sorulardan olusmaktadir.

Uygulama 6ncesinde uygulanan dntest sinav puani 26 olarak belirlenmistir. Ogrenci éntest sinavinda daha ¢ok okuma-anlama
becerileri gerektirmeyen, islem yapilarak ¢oziilebilen sorulardan puan alirken, okuma anlamanin 6nemli oldugu sorulardan ve
problem sorularindan puan alamamistir.

Uygulama sonrasinda uygulanan sontest sinav puaninin 78’e yiikseldigi tespit edilmistir. Bu sinavda ise 6grenci islem becerisi
gerektiren sorularin yani sira okuma-anlama becerisi gerektiren sorulardan ve problem sorularindan da puan alabilmistir.
Ogrenci son sinavda, bir tane okuma anlama becerisinin, bir tane de islem becerisinin énemli oldugu sorudan puan alamamis
ve bir sorunun da ¢éziimiiniin son asamasinda islem hatasi yapmistir.

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismada, ilkokul 3. Sinifta 6grenim goéren bir 6grencinin okuma- anlama giigliiklerini tespit etmek, bu giicliikleri azaltmak
ve Ogrencinin okuma ve anlama gicliiklerindeki azalmanin onun matematik basarisi iizerindeki etkisini belirlemek
amaclanmistir. Bu amaca bagh olarak yapilan calismalar sonucunda, 68rencinin okuma hatalarinin azaldig1 ve anlama
diizeyinin arttig1 goriilmiistiir. Matematik dersi ile ilgili hazirlanan benzer testlerin sonuclari incelendiginde ise uygulama
Oncesine gore basarinin arttig1 gorilmistur.

Akyol ve Kodan (2016) tarafindan yapilan arastirmada, akici okuma stratejilerinin okuma gii¢liigii olan bir 6grencinin okuma
becerilerini gelistirmesine ne diizeyde katki sagladig: belirlenmeye calisilmistir. Uygulama stirecinde tekrarly, esli, yankilayici
ve bagimsiz okuma stratejileri kullanilmistir. Calismanin bulgular: incelendiginde, 6grencinin hem kelime tanimada hem de
diger okuma becerilerinde ilerleme oldugu gézlenmistir. Ozkara (2010) tarafindan yapilan baska bir calismada ise okuma
glcliigli olan bir 68renci, birlikte okuma ve tekrarli okuma yontemleri kullanilarak calistirilmistir. Uygulama sonucunda
6grencinin okuma diizeyi endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢ikmistir. Cohen (2011) ise bu konuda 6g8rencilerin, tekrarh
okuma ve bununla iligkili becerileri uygulayarak daha hizli ve daha dogru okumay1 6grendiklerini belirtmistir.

Dag (2010) tarafindan, 6grencinin kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmek amaciyla yapilan bir ¢alismada, arastirmaci
3 P metodu ve bosluk tamamlama (close) teknigini kullanmistir. Yapilan uygulamalardan sonra 6grencinin okumasi endise
diizeyinden 6gretim diizeyine cikmistir. Isler ve Sahin (2016) tarafindan yapilan baska bir calismada ise, bir ilkokul
Ogrencisinin okuma hatalarinin belirlenmesi ve giderilmesi amaglanmistir. Paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisi ve esli
okuma stratejisinin kullanildig1 ¢calismada 6grencinin okuma ve anlama problemlerinin azaldig1 gérilmustiir.

Uzunkol'un (2013) calismasinda ise okuma gii¢liigii olan bir ilkokul 6grencisinin okuma hatalarinin tespit edilmesi ve
giderilmesi ama¢lanmistir. Uygulama sirasinda eko, tekrarly, esli ve paylasarak okuma, kelime tekrar stratejileri kullanilmistir.
Uygulama sonunda ise 6grencinin diizeyi endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢cikmistir. Young ve Rasinski (2009) tarafindan
yapilan ¢alismada ise tekrarli okumalarin akici okuma iizerinde acik bir etkiye sahip oldugu ifade edilmistir. Samuel (1979) bu
konuda, tekrarli okuma y6nteminin hem 6zel 6grenme sorunu olan 6grenciler i¢cin hem de normal ¢ocuklar icin faydali
oldugunu ifade etmistir. Al Jaffal (2014) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglarina gore ise tekrarlanan okuma stratejisi, s6zli
okuma hiz1 ve s6zlii okuma dogrulugu tizerinde genel olarak etkilidir. Bu ¢alismalar yapilan ¢alismayla 6rtiismektedir.

Roundy ve Roundy (2009) tarafindan yapilan bir ¢calismada ise, tekrarlanan okuma stratejilerinin kullanilmasinin 6grencilerin
okuma hizini, kelime (wpm) okuma puanini ve okumaya yonelik 6zgiivenini artirdigr bulunmustur. Sezgin ve Akyol (2015)
tarafindan yapilan ¢alismada, bir ilkokul 6grencisinin okuma gii¢liigliniin giderilmesi i¢in tekrarli okuma, esli okuma ve
okuyucu tiyatrosu teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde, uygulama siireci tamamlandiginda
6grencinin kelime tanima diizeyi ile anlama diizeyinin “endise diizeyi"nden “6gretim diizeyi’ne ¢iktig1 gorilmiistiir. Bu
¢alismanin siire¢ ve sonuglari yapilan ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Yiiksel (2010) tarafindan yapilan calismada, Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi ve Kelime Kutusu Stratejisi kullanilarak
égrencinin okuma ve anlama diizeyi "Endise Diizeyi"nden "Ogretim Diizeyi"ne yiikseltilmistir. Hapstak ve Tracey (2007)
tarafindan yapilan bir ¢alismada da, destekli tekrarli okumanin farkli akademik profillere sahip dort birinci simif 6grencisi
lizerindeki etkisi incelemistir. Calisma sonucunda tekrarlanan okuma ile gelismis okuma akicilig1 arasinda pozitif bir iliski
oldugu bulunmustur.

Uysal ve Akyol (2019) tarafindan okuma sorunu olan bir 6grencinin okuma ve anlama problemlerinin giderilmesine dontik bir
¢alisma yapilmistir. Calismada okuma problemlerini gidermek i¢in tekrarli, model, yardimli, yankili ve koro okuma yéntemleri
ile calisma siirdiiriilmiistiir. Uygulama dncesinde “endise diizeyinde” olan 6grenci uygulama sonrasinda “6gretim diizeyine”
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ulasmistir. Kodan ve Akyol (2018) tarafindan yapilan baska bir calismada ise tekrarli, koro, yardimli okuma stratejilerinin
zaylf okuyucularin okuma ve okuduklarin1 anlama becerilerini nasil etkiledigi belirlenmeye calisilmistir. Calisma grubu,
okuma giicliigli yasayan alt1 6grenciden olusmaktadir. Toplamda doksan saat siiren arastirma sonucunda ulasilan veriler,
yukarida bahsedilen stratejilerin hem akici okuma hem de okudugunu anlama becerilerini olumlu yodnde etkiledigini
desteklemistir. Bu calisma da yapilan ¢calismayla benzerlik gostermektedir.

Eber ve Miller (2003) tarafindan yapilan bir ¢alismada 2. ve 3. Sinif 6grencilerinin okuma ve anlama diizeyini arttirmak
amaclanmistir. Akici okuyamama ve anlama problemleri bulunan bu 6grencilerin durumu standart testler ve 6gretmen
gozlemleri ile belirlenmistir. Daha sonra literatiir incelenerek tekrarli okuma tekniginin kullanilmasina karar verilmistir.
Uygulama sonunda ise tekrarlanan okumalarin okuma akiciligi ve anlama puanlarinin artmasina katkida bulundugu sonucuna
ulasilmistir. Blum ve Koskinen (1991)’e gore ise tekrarli okuma, uzmanlasmanin yaninda akicilik ve anlama becerisini
artmasina da fayda saglar. Bu calismada da akici okuma teknikleri kullanilmis ve 6grencinin okuma dogrulugu ile okuma
hizinda gelisme goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma sirasinda 6grencinin kendi hatalarin1 gorebilmesi i¢in kayit teknigi, daha sonra
bu hatalar tizerinde galisarak hatalarini giderebilmesi i¢in ise Kelime Kutusu Stratejisi kullanilmistir. Bu ¢alismalar sonucunda
O6grencinin hatalarinda azalma oldugu goériilmiistiir. Yiiksel (2010)'un ¢alismasinda da Kelime Kutusu Stratejisi kullanilarak
0grencinin okuma ve anlama diizeyinin arttirildigi goériilmektedir.

Calismada 6grencinin okuma ve okudugunu anlama becerilerindeki ilerlemenin matematik basarisi iizerindeki etkisini
belirlemek icin ayni diizeyde iki ayri test hazirlanmistir. Uygulama oncesi ve sonrasinda uygulanan testlerin puanlari
karsilastirildiginda 68rencinin matematik basarisi iizerinde de 6nemli ilerlemelerin oldugu gértilmustiir.

Arastirmalara gore matematik problemlerinin ¢6ziimiinde bazi asamalar bulunmaktadir. Bunlarin en 6nemlisi ve en basta
geleni problemin anlasilmasidir. Problemi dogru olarak ¢6zebilmek i¢in dncelikle onu dogru anlamak gerekir. Problemi dogru
olarak anlayabilmek i¢in de kisinin okuma ve anlamada probleminin olmamasi gerekir (Tatar ve Soylu, 2006). Ogrencinin
okuma hatalarinin giderilmesi ve bu sayede de anlama problemindeki azalmalarin onun matematik basarisi tizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu diistintilmektedir.

Goktas ve Giirbiiztirk (2012) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin matematik becerileri ve okudugunu anlama
becerileri arasinda yiiksege yakin bir iliski oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ozdemir ve Sertséz (2006) tarafindan yapilan bir
calismaya gore ise dgrencilere kitap okutulmasi, okudugunu anlama ile ilgili ¢calismalar yaptirilmasi onlarin matematik
dersinde gosterdigi performansi olumlu yonde etkiler.

Erdem (2016) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ile matematiksel muhakeme
becerileri arasinda anlaml ve pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Wijaya, Heuvel Panhuizen, Doorman ve
Robitzsch’e (2014) gore ise problem ¢ézme becerisi performansi diisiik olan égrenciler, yliksek olan 6grencilerden daha ¢ok
anlama ve doniistiirme hatas1 yapmaktadir. Bu ¢alismada ise 6grencinin ¢alisma 6ncesinde genelde okuma-anlama becerisi
gerektirmeyen, islem yapilarak c¢oziilebilen sorulardan puan alirken ¢alisma sonrasinda okuma-anlama ve problem
sorularindan da yiliksek puan almasi yukaridaki calismalari destekler niteliktedir.

Calisma sonucunda ulasilan bulgular incelendiginde, okuma ve anlama gii¢liigii olan 68rencilerin uygun bir egitim aldiklarinda
ilerleme kaydedebilecekleri goriilmektedir. Bu nedenle ozellikle sinif 6gretmenlerinin bu &grencilerin okuma, anlama
hatalarini, bu hatalarin kaynaklarini dikkatle incelemeleri ve uygun bir egitim-6gretim plani hazirlamalar1 gerekmektedir.
Konu ile ilgili brans 6gretmenleri, idareciler ve ailelerin bilinglendirilmeleri de 6énemli olan diger konular arasindadir. Okul
yoneticileri, 6gretmenler ve aile isbirligi yaparak bu tip sorunu olan 6grencilerle diizenli bir sekilde calismalidir.

Okuma ve anlama gii¢liigiine sahip olan 6grencilerin okullardaki sayisi dikkate alindiginda, onlara ayr1 bir zaman ayrilmasi ve
0zel bir egitim verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle bu tir ¢ocuklarin sorunlarinin tespiti ve giderilmesi i¢in okuma
uzmanlarinin yetistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Akyol ve Yildiz’a (2013, s.5) gore “Okuma becerisinin gelistirilmesiyle
ilgili reform hareketlerinin amacina ulasmasinda en énemli gérev okuma uzmanlarina diismektedir. Ciinkii okuma ve yazma
gticliiklerinin tanilanmasi, giderilmesi ve dgrenciye uygun programlarin hazirlanmast 6gretmenlerin mevcut bilgileriyle
yapabilecekleri isler degildir.” Bu nedenle Milli Egitim Bakanligl ve Yiiksek Ogretim Kurumu bu konuda bir adim atarak
Tirkiye’de okuma uzmanlarinin yetistirilebilmesi i¢cin gerekli 6nlemi almalidir.

Calisma sonucunda, 6grencinin okuma-anlama becerisindeki gelismenin matematik dersindeki basarisini da artirdigi
goriilmektedir. Bu durum okuma-anlama becerisinin diger dersler tizerindeki etkisine bir érnektir. Bu nedenle 6gretmenler
tarafindan konuya 6nem verilmelj, aileler de siirece dahil edilerek ¢calismay1 desteklemeleri saglanmalidir.

Arastirmada 6g8rencilerin okuma hatalarini gidermek ve okuma hizini arttirmak icin Tekrarli Okuma, Eko Okuma, Fernald
Teknigi ve Kelime Kutusu Stratejisi kullanilmistir. Alanyazinda yer alan farkli calismalarda, okuma hatalarini gidermek igin
ayrica Esli Okuma, Koro Okuma, Okuyucu Tiyatrolar: vb. teknikler de kullanilmaktadir. Yapilacak arastirmalar, bu tekniklerin
hangisinin, ne tiir okuma hatalarini gidermede etkili oldugunun belirlenmesine katki saglayabilir.
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Ogretmenler okuma, yazma veya matematik giicliifii olan o6grencilere hangi miidahaleleri uygulayacaklari, nasil
uygulayacaklar1 konularinda sorun yasayabilmektedir. Bu sorunu gidermek icin okuma yazma sorunlari, miidahale teknikleri,
eylem plani hazirlama ve uygulama konularinda 6gretmenler desteklenmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Arastirmanin planlanmasi, verilerin toplanmasi, analizi ve raporlastirma siirecinde etik ilkelere ve kurallara uyulmustur. Bu
arastirma i¢cin Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Etik Kurulu’nun 30.04.2020 tarih ve 10 sayili toplantisinda almis oldugu
2020.10.81 sayili karar1 uyarinca etik uygunluk onay1 alinmistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar

Arastirmada yer alan yazarlar, arastirmaya esit oranda katki saglamislardir.

Cikar Beyam

Yazarlarin herhangi bir ¢ikar ¢atismasi1 bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

The aim of this study is to improve the reading comprehension skills of a 314 grade dyslexic student at elementary school and
to determine if the improvement in reading and comprehension skills affects mathematical success. The study conducted
through action research, one of the qualitative research designs, was carried out during the spring semester of the 2018-2019
academic year.

This research was performed by two researchers who were experts in their field and an elementary school teacher. In order to
determine the students to be studied, three students with dyslexia and special learning disabilities report, among the 34 grade
students were selected through negotiating with the school administration and group teachers in a private school in Ankara.
These students read a text from the 1st grade and 2rd grade respectively in a Turkish textbook of the Ministry of National
Education and were videotaped. The video recordings were watched by the field experts and the researcher teacher and were
evaluated regarding to the elements such as adding, omitting, repeating and reading speed, etc. At the end of this evaluation, a
student who was weaker at reading comparing to the other two students was determined.

Berrak (pseudonym) who was diagnosed with Attention Deficit and Hyperactivity Disorder (ADHD) and associated Learning
Disabilities, also had a history of ADHD and Special Learning Disability. As a result of the interviews conducted with the
parents and teachers, it was found that the attention period of the student was far behind their peers, the student was
negatively affected by the extracurricular stimulus and the student could hardly listen to the lessons in the classroom and
dealt with other things especially in the courses in which reading-writing activities were primarily done. Besides they stated
that she had difficulties in most of the letters that her peers could easily pronounce. She pronounced “1” instead of “r” and “s”
instead of “s”. Prior to the study, the findings related to the student’s fluent reading and comprehension skills were as follows:
According to the measurements, the level of word recognition of the student was at frustration level at both grades before the
application. After analyzing the data collected to determine the word recognition level, the stage of identifying reading and
comprehension level was performed. In that stage, the student was asked simple and in-depth understanding questions. As a
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consequence, the student was found to be in frustration level at 2n grade comprehension level and in instructional level at 1st
grade comprehension level. As a result of the analyses before the application, it was decided to start studying with the texts at
the first grade. The class teacher conducted the study. The researchers also participated in the studies from time to time and
made suggestions. During the study, the student's deficiencies were determined by watching the videos and visuals recorded
by the class teacher and additional implementations were put into the action plan. After fulfilling the first grade texts, the
process was carried out with the second and third grade texts.

The procedures performed by the class teacher during the study are as follows:

1-) The text was read slowly by the class teacher paying attention to punctuation marks. The purpose of doing this was to
make the student aware of how words should be read.

2-) In the second stage, the text was read repeatedly until the student read it correctly. At this stage recording technique was
also used. In addition to repetitive readings, echo reading technique was used. In this technique, the student was asked to
follow the teacher carefully while reading the text. Then the student read the text in the same way after the teacher.

3-) In addition to repetitive and echo readings, voice recording was made while the student was reading the text and she was
asked to find her own errors by listening to her voice. She was asked questions about the reasons of these errors and the
corrected answers were explained.

4-) The text selected for the repetitive reading was read again until the student read fluently and correctly. In echo reading,
the texts were divided into sentences and each sentence was read first by the teacher and then by the student.

5-) Throughout these studies, the words that the student read incorrectly or repeated many times were underlined and were
listed. Then, in order to provide automation, these words were examined. The sounds and syllables of the word were
identified using the word box strategy and Fernald Method. After that, spelling was studied by writing the word on colored
cards. After the student was taught how many sounds and syllables the word had that she had difficulty in reading, repetitive
and echo reading techniques were utilized again on word basis in order to make the student automated in the word.

6-) The student's reading speed, reading errors (adding, omitting, incorrect reading, etc.) and comprehension level were
checked at the end of each text.

The findings obtained before and after the application were analyzed using the “Error Analysis Inventory” and “Reading
Levels and Percentages” tables. As a result of the analysis, the following conclusions were reached in general terms: the
student’s reading level in the 1stand 2rd grades has increased from frustration level to instructional level. The comprehension
level of the student has increased from frustration level to instructional level in 2nd grade texts; in 1st grade texts, it has
increased but still remained at instructional level. Moreover, before the application, the score of the student in a math test was
26, and the score after the application in the same test was 78. This finding was interpreted as the improvement in reading
and comprehension skills of a dyslexic student will affect mathematical success positively.
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