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1. GIRIS

Miilteci kavrami icin 1951 Cenevre Sozlesmesinde, “irki, dini, milliyeti, belli bir sosyal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiinceleri
nedeniyle zuliim gérecegi konusunda hakli bir korku tasiyan ve bu yiizden iilkesinden ayrilan ve korkusu nedeniyle geri dénemeyen
veya dénmek istemeyen kisi” tanim1 yapilmistir (United Nations High Commissioner for Refugees, 2016). Bu tanimdan yola
¢ikarsak tlkemizde bulunan Suriyeli ¢cocuklar da evrensel anlamda miilteci konumunda bulunmaktadirlar. Diizensiz bir go¢
sistemi igerisinde tlkemize gelmis, halihazirda zayif ve savunmasiz olan bu cocuklar, egitim, saglik gibi hizmetler acisindan,

* Bu arastirmanin etik izni, istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu tarafindan verilmistir (Toplant: tarihi:
27.03.2020, Toplant1 No:2020/3).
* Ars. Gor., Istanbul Aydin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Simf Ogretmenligi Pr., istanbul-TURKIYE. e-

posta: mehmetarifbozan@gmail.com (ORCID: 0000-0003-3554-4828)
“** Prof. Dr.,, Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim B6limi, Sinif Egitimi A.B.D,, Ankara-TURKIYE. e-posta:

sercelikan@gmail.com (ORCID: 0000-0002-4935-1499)
e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr


http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/
mailto:mehmetarifbozan@gmail.com
mailto:sercelikan@gmail.com

318

diger ¢ocuklara ve / veya yetiskinlere kiyasla daha zor kosullara maruz kalabilmektedirler (Dryden, 2012; Topguoglu, 2013).
Ornegin, UNHCR (2019) miiltecilik raporuna gére diinya da 3,7 milyon miilteci cocuk egitim hakkindan yararlanamamaktadur.
Yine ayni raporda ev sahibi toplum ¢ocuklarin okullasma orani %91 iken mdilteci ¢ocuklarda bu oran %63’tiir ve bu oran
ilerleyen kademelerde %3’e kadar diismektedir (UNHCR, 2019). G6¢menlerin oldugu bir tilkenin egitim kurumlar1 kendi
vatandaslarina sunduklar1 hizmet 6l¢iitiinde go¢men ¢ocuklara da yeteneklerini kesfetmelerine yol acacak (Heseman, 2002;
Akt.,, Sahan, 2018), onlarin topluma uyumunu kolaylastiracak egitim planlamalarini yapmalar1 gerekmektedir (Kurbegovic,
2016). Miilteci ¢ocuklarin sosyal ve pedagojik uyumlandirilmalar siirecinde okul ekosisteminde biitiinsel olarak ele alinmasi
gereken cesitli bilesen ve degiskenler yer almaktadir. Bu bilesen ve degiskenler yapilandirilirken ¢ok kiltiirliliik kavrami 6n
plana g¢ikmaktadir. James (2008), okullarda ¢ok kiiltiirlilagin, etno-kiiltiirel farkliliklara ve azinlik 6grencilerinin
entegrasyonuna duyarlilik gelistirmede dnemine isaret etmistir. Banks (2013) tarafindan ¢ok kiiltiirlii okul ekosisteminde
bulundugu belirtilen degiskenler asagida gorsellestirilmistir:
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Sekil 1. Bir biitiin olarak ¢ok kiiltiirlii okulun ¢evresi

Cok kiiltiirli okullar baglaminda, ulusal ve uluslararasi alan yazinda 6ne ¢ikan degiskenler Sekil 1’de gosterilmistir. Sekilde yer
verilen okul politikasi, okul kiiltiirii ve gizli mifredat, okulda kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, okulda kullanilan dil ve
lehgeler, toplumsal katilim, rehberlik programi, resmi 6gretim programi, 6l¢me ve degerlendirme, 6gretim materyalleri, okul
personelinin tutum, algt ve inanclar1 milteci 6grencilerin okula uyum saglamasinda oOnemli etkenler olarak
degerlendirilmektedir (Bartoleme ve Trueba, 2000; Hernandez, Denton ve Macartney, 2008). Bu degiskenler birbirleriyle iliskili
ve ayni oranda 6neme sahip bir biitiini yansitmaktadir. Bir baska ifadeyle degiskenlerden biri aksadiginda bu durum diger
degiskenlere de yansiyacak ve sistemin aksamasina sebep olacaktir. Ulkemizde sayilar1 artan Suriyeli miilteci égrencilerin
okullasma siirecinde bu degiskenlerin goz dniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Dolayisiyla ¢ok kiiltiirlii okul ¢evresine ait
degiskenler okulun tiim yapisini kapsamaktadir ve “uyum sinifi” adi altinda bir sinifa veya daha kii¢iik yapiya indirgenmesi
pedagojik acidan tartismaya acik bir yaklasimdir.

1.1. Tiirk Egitim Sistemi ve Miilteci Cocuklar

2011 yilinda Suriye’de baslayan i¢ savas ile birlikte lilkemize gelen miilteciler egitim sistemimiz agisindan énemli bir konu
bashig1 halini almistir (Tezel McCarthy, 2018; Celik ve icduygu, 2018; Gezer, 2019). Ulkemizde 5-18 yas aras1 1.555.551 ¢ocuk
ve 3,6 milyon Suriyeli miilteci bulunmaktadir (UNHCR, 2019, Tiirkiye Go¢ idaresi, 2019). Bu verilere dayal olarak miilteci
Ogrencilerin egitim goérmeleri onlarin temel haklarinin yaninda travmalarini atlatmalarina, topluma daha kolay uyum
saglamalarina yardimci olacaktir. flgili alan yazina bakildiginda miilteci egitimi “normallige” doéniis olarak
kavramsallastiriimaktadir (Nicolai ve Triplehorn, 2003; Taylor ve Sidhu, 2012). Tirkiye Milli Egitim Bakanlig1 oldukea yiiksek
sayidaki Suriyeli miilteci ¢ocuklarin okula uyum ve egitimlerine yonelik ¢esitli politikalar izlemektedir.

Suriyeli ¢ocuklarin egitim ihtiyacinin karsilanmasi konusunda Tiirkiye'de ytriitiilen uygulamalar kapsaminda ilk olarak
‘Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi’ (Project on Promoting Integration of Syrian
Kids into the Turkish Education System, PIKTES) baslatilmistir. PIKTES projesi ile birlikte Suriyeli miilteci 6grencilerin Tiirk
egitim sistemine erisimleri ve sosyal uyumlarinin saglanmasi amaclanmistir. Projeyi finansal olarak Avrupa Birligi
desteklemektedir. Projeye Tiirk Edebiyati, Tiirkce 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi, rehberlik ve danismanlik alanlarindan lisans
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mezunu 6gretmenler alinmistir. Proje kapsaminda goc¢ stirecinin basinda Suriyeli 6grenciler, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
olusturulan Gegici Egitim Merkezlerine (GEM) veya kismen de devlet okullarina yerlestirilmislerdir. Gegici Egitim Merkezleri,
okula gidebilecek yasta olan Suriyeli miilteci cocuklar i¢in olusturulan Suriye miifredatini takip etmenin yani sira yogun Tiirkce
dil egitiminin de verildigi okullar olarak tanimlanabilir. Bu okullarda egitim Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenme Projesi (PIKTES) kapsaminda istihdam edilen 6gretmenler tarafindan ytriitiilmektedir.
GEM’lerin bulunmadigi yerlerde ise miilteci 6grenciler resmi okullarda yaslarina uygun siniflara yerlestirilmislerdir. 2019-2020
egitim 6gretim yili itibariyle ise MEB 6grenme diizeyi ve dil gelisimi acilarindan sorun yasayan Suriyeli 6grencilere yonelik
“uyum siniflar1” uygulamasini baslatmistir.

1.2. Uyum Siniflar1 Uygulamasi

2019-2020 egitim-6gretim yili ile birlikte Milli Egitim Bakanligi, “ilkégretim ve ortadgretim seviyelerinde bulunan yabanci
dgrencilerden Tiirkge dil beceri diizeyleri yetersiz olanlarin kaydedilecegi sinif” tanimi altinda “uyum” siniflar1 adini verdigi bir
uygulamaya baslamistir. PIKTES (2020) verilerine gore, kamu okullarinda egitim géren 684.775 miilteci 6grenci bulunmaktadir.
MEB (2019) genelgesinde, uyum siniflarinda en az 10, en fazla 30 tane ayni seviyeden miilteci 6grencinin en fazla iki donem
olacak sekilde Tiirkceyi 6grenmek icin egitim gérecegi belirtilmistir. Ogrencilerin Tiirkge diline yonelik seviyeleri, Milli Egitim
Bakanligi tarafindan “Tiirkce Yeterlilik Sinavi” (TYS) ile belirlenmektedir. TYS’de 60 puandan diisiik alan miilteci 6grenciler,
acilan uyum siiflarina yerlestirilmektedir. Uyum siniflarinda haftalik 24 saat Tiirk¢e egitimi verilmekte 6 saat de serbest
etkinlik uygulanmaktadir. Uyum sinifi Tiirk¢e derslerini ise PIKTES projesinde halihazirda ¢alismakta olan dgretmenler
vermektedir. Eksiklik durumunda ise kamu okullarinda gorevli bulunan ficretli 6gretmenlerden destek alinacagi MEB’in
yayinladigl uyum siniflar1 genelgesinde belirtilmistir.

Diinyada miilteci 6grencilerin uyum stregleriyle ilgili yapilan c¢alismalar ve kimi uygulamalar incelendiginde, miilteci
ogrencilerin oOtekilesmesini 6nlemek ve uyum slireglerini desteklemek amaciyla adalete baghlik, 6zel bir politika ve
desteklenmis sistem, kapsayici egitim bigiminde tli¢ temel maddenin 6ncelikle uygulanmasi gerektigi gértilmektedir (Taylor,
Sidhu, 2012; Arnot, Pinson, 2005; Dryden-Peterson, 2011). S6z konusu uygulamalar, kiiltiirel olarak karma yapida bulunan
okullarda miilteci 6grencileri dislayacak uygulamalarin olmamasi i¢in okul kurallarinin her 6grenci i¢in ayni seviyede gecerli
olmasini hedeflemektedir. Dolayisiyla, ideal okul ortami, katilimi ve etkilesimi giiglendirici yonde etkinligini artirarak miilteci
ogrencilere karsi egitimde kapsayiciligi 6n plana ¢ikartmalidir (Taskin ve Erdemli, 2018). Okul yonetimi veya sinif 6gretmeninin
miilteci 6grencilere karsi ortaya koyacagi adaletsiz bir tutum 6grencilerin davranislarina da yansiyarak miilteci 6grencilerin
dislanmalarina yol agmasi kag¢inilmazdir. Bu kapsamda uyum siniflar1 uygulamasi da miilteci 68rencileri diger 6grencilerden
ayirarak kapsayici egitimle ve cok kiiltiirlii, biitiinciil bakis agisina sahip okul anlayisiyla celismektedir.

Miilteci 6grencilerin bulundugu bazi iilkeler, bu égrencilerin bulundugu okul ve siniflara yonelik 6zel bir sistem ve egitim
politikasi gelistirilmistir. irlanda’daki uyum siireci incelendiginde Suriyeli miiltecilere ilk olarak bir y1l boyunca haftada 20 saat
ingilizce egitimi verdikleri, siniflarin A1 ve A2 seviyelerine gére ayrildiklari, bu siniflari tamamlayanlarin bir iist seviye ya da
diger siniflara gectigi goriilmektedir (Catibusi¢, Gallagher ve Karazi, 2019). Kanada’da ise Suriyeli miilteciler icin gretmenlere
yonelik 6grencilerin ilerlemelerini izlemek ve degerlendirmek, sonraki adimlar1 planlamak i¢in temel bir platform olusturan ve
sunan, STEP adi altinda bir mesleki gelisim destek programi baslatmistir (Gagné, Al-Hashimi, Little, Lowen ve Sidhu, 2018).
Kanada’da miilteciler i¢in olusturulan kamplarda yasayan ve egitim gérmeyen Suriyeli cocuklardaki olusan egitim boslugunu
gidermek icin 2 tam zamanl 1 yar1 zamanh 6gretmenin yogun olarak ingilizce, temel olarak da matematik &grettigi
aktarilmaktadir. Cocuklarin buradan arta kalan vakitlerde de kaynagsma amaciyla normal siniflara katildigi belirtilmistir (Gagné,
Al-Hashimi, Little, Lowen ve Sidhu, 2018). S6z edilen 6rneklerden goériildiigii iizere miilteci 6grencilerin uyum siireglerinde,
onlar dislayan ya da onlar1 bulunduklar tilkenin vatandasi olan akranlarindan ayri bir ortam sunmak yerine karma ve
destekleyici ¢oziimler aranmaktadir.

Yukarida aktarilan bilgiler dezavantajli 6grencilerin egitim sistemi icerisinde desteklenmelerine yonelik diinyadaki
uygulamalarin ilkemizdeki uyum siniflar1 uygulamasiyla cesitli agilardan farklhiliklar gosterdigini ortaya koymaktadir. S6z
konusu farkliliklarin baglamsal kosullarla agiklanabilirliginin teyidine ve mevcut uyum siniflari uygulamasinin igerisinde yer
alan kesimlerin slirece doniik degerlendirmelerine ihtiya¢ duyulmaktadir. 2019-2020 egitim-6gretim yili itibariyle lilkemizdeki
Suriyeli 68rencilerin egitim gordiigii ilkokul ve ortaokullarda baslatilmis olan ‘uyum siniflar1’ uygulamasinin, siiregte yer alan
egitim paydaslarinin (il PIKTES koordinatdrleri, PIKTES 6gretmenleri, okul yéneticileri, miilteci 6grenciler, ilgili alan
akademisyenlerinin) bakis a¢ilarina gore degerlendirilmesi agisindan dnem arz etmektedir. Siirecte yer alan paydaslarin ve alan
uzmanlarinin degerlendirmelerinin, uygulamanin pedagojik agcidan gézden gecirilmesine ve gecerliginin saglanmasina katkida
bulunacag1 dngoériilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci, Suriyeli 6grencilere iliskin ilkokul ve ortaokul diizeylerinde
olusturulan uyum siniflarinin isleyisini egitim paydaslarinin goriislerine gére irdelemektir. Belirlenen bu amaca goére asagidaki
arastirma sorusuna yanit aranacaktir:

1. Uyum siniflarina yonelik;
a) PIKTES 6gretmenlerinin (Tiirkce 6greticileri ve PDR uzmanlari),
b) Suriyeli 6grencilerin,
¢) Okul yoneticilerinin,
d) PIKTES il koordinatérlerinin,
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e) llgili alanda calisan akademisyenlerin goriisleri nelerdir?
2. YONTEM

Bu calisma nitel arastirma desenlerinden olgubilim ydntemiyle tasarlanmistir. Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz fakat
detayl bir fikre sahip olmadigimiz olgulara iliskin bir desendir (Yildirim ve Simsek, 2013). Olgubilim ¢alismalarinda, arastirilan
olgunun igerisinde bulunan paydaslarin o olguya ait izlenimlerini, deneyimlerini ortaya koymalar1 amaglanmaktadir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Olgubilim deseninde tasarlanan arastirmalarda veri elde edilecek kaynaklar
arastirilmasi planlanan olgunun icinde olan ve/veya bu olguyu disariya yansitabilecek kisiler veya topluluklardir (Biytlikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019). Uyum siniflar1 2019-2020 egitim 6gretim doneminde baslatilan yeni bir
olgudur. Uyum siiflarinin derinlemesine incelenmesi ve paydaslarin uyum smiflarina ait siireci nasil deneyimlediklerinin
aciklanmasi bakimindan olgubilim deseninin bu arastirma i¢in uygun olduguna karar verilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Olgubilim desenlerinde, arastirilan olguya iliskin derinlemesine bilgi edinmek esastir. Derinlemesine bilgi edinmek amaciyla da
arastirilan konunun igerisinde yer alan paydaslarin gesitlendirilmesi arastirma desenine gegerlik saglayacaktir (Biiyiikoztiirk
vd., 2019). Bu yiizden ¢alisma grubu secilirken amach 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi, belirlenen arastirma probleminde farkli konumlarda bulunan bireyleri
miimkiin oldugunca arastirmaya dahil edilmesidir (Yildirim, Simsek, 2013). Bu baglamda arastirmada ¢alisma grubunu, farkl
illerde gorev yapan PIKTES projesi kapsaminda 6 Tiirkce 6greticisi, PIKTES projesinde gorevli 5 PDR 6gretmeni, 3 il PIKTES
koordinatorii, 3 okul yoneticisi, 6 Suriyeli 6grenci ve miilteci 6grenciler konusunda c¢alismalar yapan 2 akademisyen
olusturmaktadir.

2.2, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak toplanmistir. Yari
yapilandirilmis gorismede, sorular goériisme dncesi ana hatlariyla belirlenir fakat arastirmaci verilen cevaplara gére goriismeyi
yonlendirebilir, yeni sorular ekleyebilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken 6ncelikle
Suriyeli 6grencilerin entegrasyon siireciyle ilgili literatiir taranmistir. Daha sonra MEB’in uyum siniflari i¢in hazirladigi genelge
g6z oniinde bulundurularak paydaslarin deneyimleri ve siirece iliskin daha derinlemesine bilgi edinmek amaciyla her paydasa
kendi alanina yonelik sorular olusturulmustur. Hazirlanan sorular uzman goriisiine sunulduktan sonra pilot goriismeler
yapimistir. Sonrasinda tekrar uzman goriisiine sunularak yar1 yapilandirilmis gériisme formu tamamlanmistir.

Toplanan verilerin analizi icerik analizi yéntemiyle yapilmustir. icerik analizinde kodlamalarin belli kurallara gore yapilarak,
arastirma verilerinin temalar ve kodlarla sistemli bir sekilde sunulmasidir (Biiyiikéztiirk vd., 2019). icerik analizinde toplanan
veriler ilk 6nce kavramsallastirma yapilmistir, daha sonra kavramlarin diizenlenmesiyle temalar olusturulurmustur (Yildirim,
Simsek, 2013). Arastirmada c¢alisma gruplariyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Daha sonraki siirecte yapilan
goriismeler, arastirma sorularinda ki kategorilere gore ayr1 havuzlarda toplanmistir. Bu verilerden ortaya ¢ikan temalar
bulgular kisminda sunulmustur. Analiz yapilirken koordinatérler K harfi, PIKTES projesinde Tiirkge égretmenleri O harfi,
danisman 6gretmenler P harfi, 6grenciler S harfi, akademisyenler ise A harfi ile okullarda goérevli olan yoneticiler ise Y harfi ile
kodlanmistir.

2.3. Gegerlilik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda elde edilen verilerin detayl bir sekilde rapor edilmesi, sonuglara nasil ulagildiginin belirtilmesi, gegerliligin
kriterlerinden birisidir. Arastirmanin katilimcilardan direkt olarak alintilar vermek ve buradan hareketle sonuglari agiklamak
gecerlik icin dnemli bir durumdur (Yildirim, Simsek, 2013). Bu arastirmada da ¢alisma grubuyla uyum siiflarina yonelik
yapilan goriismelerden direkt alintilar sunulmustur. Buna ilave olarak toplanan verilerin birer 6rneklerini katilimcilardan ii¢
tanesine gondererek katilimc teyidi yapilarak, arastirmanin gegerliligi saglanmistir. Bir diger gecerlik yontemi olarak da
arastirmaci c¢esitlemesi kullanilmistir. Arastirmaci gesitlemesinde, verilerin elde edilmesi, analiz edilmesi ve ortaya ¢ikan
sonuglarin yorumlanmasinda birden fazla arastirmacinin yer almasidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Arastirmacilar
bu calisma kapsaminda verilerin elde edilmesinde, verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasinda ayri ayr1 ¢alismislardir.
Arastirma giivenirliginin saglanmasi icin kullanilan yéntemlerden bazilari, arastirma verilerinin toplanmasi ve analiz siirecinin
detayli olarak anlatilmasi, toplanan verilerin analizinde de bagka bir arastirmacinin kullanilmasi ve bulgularin yorum
katilmadan sunulmasi olarak tanimlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada da veri toplama ve analiz stirecleri
ayrintili bir sekilde aktarilmistir. Arastirma verilerinin analizinde de iki arastirmaci da yer almistir. Analiz sonucunda elde
edilen veriler bulgular kisminda yorum katilmadan sunulmustur.
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3. BULGULAR

Arastirmanin analiziyle birlikte uyum siniflar1 uygulamasini destekleyen bulgular, uyum siniflar1 uygulamasini desteklemeyen
bulgular ve uyum siniflar1 uygulamasina alternatif bir 6gretim i¢in Oneriler olmak iizere basliklandirilarak agiklanmistir.
Aciklamalarda yapilan goriismelerden direkt alintilar yapilmistir.

3.1. Uyum Siniflar1 Uygulamasini Destekleyen Bulgular
Arastirmada yapilan gériismelerden uyum sinifi uygulamasini destekleyen kodlar elde edilmis bu kodlar; uygulamanin Tiirk¢e

egitimi ile ilgili olumlu etkileri, uyum siniflari ile birlikte gelen sistemsel avantajlar, benzer dil seviyesindeki dgrencilerin ayni
sinifta olmalari, miilteci 6grencilerin ayni dili konusan akranlariyla bir sinifta olmalari seklinde Sekil 2’de gosterilmistir.

Tiirkce egitimi

Miilteci
ogrencilerin
ayni sinifta

olmalar1

Uyum Siniflarinin
Uygulanabilirlige
Yonelik Bulgular

Sistemsel
avantajlar

Benzer
seviyelerde
ogrencilerin

bulunmasi

Sekil 2. Uyum siniflar1 uygulamasini destekleyen bulgular

Yapilan goriismelerden elde edilen verilerde, uyum sinifi uygulamasindan 6nceki uygulamada dil seviyeleri bakimindan karisik
seviyelerde 6grencilerin bir sinifta bulunabildigi bu durumun da 6gretim siirecini olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Uyum
siniflar1 uygulamasiyla, yapilan TYS sonucunda 60 puanin altinda alan seviye olarak esdeger olan 6grencilerin ayni siniflarda
bulunmasinin olumlu oldugu belirtilmistir.

Bu durumu destekleyen 01’in goriisleri séyledir:

“Ogretmen agisindan seviye dalgalanmalari cok farkli olmayan égrenci toplulugu oldugundan tiim sinifi derse katip
istenilen hedefe dogru ilerleyebilir.”

Y1'nin goriisleri de bu durumu gostermektedir:

“Ayni seviye ve sartlardaki égrencilerin bir arada ayni etkinligi yapiyor olmalari onlarin daha kolay 6grenmelerini
sagliyor.”

Yapilan goriismelerden elde edilen verilerde, uyum siniflariyla birlikte, PIKTES projesindeki 6gretmenlerin Milli Egitim
Bakanligi bilisim sistemlerine kaydedilmesi, 6gretmenlerin kendilerine ait sabit siniflarinin olmasi, resmi bir sinavla 6grenci dil
seviyelerinin belirlenmesi ve bu durumun kayit altina alinmasi uyum siniflar1 uygulamasinin olumlu bir diger yonii olarak
belirtilmistir.

Y2'nin goriisleri bu durumu géstermektedir:

“Ogrencilerin dil gelisimi calismalari planh hale getirilmistir. Ogretmenin inisiyatifinde degil de, sinava dayal teknik
verilerle 6grenci belirlemesi yapilmistir.”

K1’in goriisleri bu durumu gostermektedir:

“Onceki sistemden daha sistemli daha diizenli tiim égretmenler 30 saat derse giriyor. MEBBIS’e tamimlandilar.”
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A2'nin gorisleri bu durumu géstermektedir:

“Yeterlik icin merkezi bir sinavin olmast olumlu yéniidiir.”
Yapilan goriismelerden elde edilen verilerden ¢ikan diger bir bulgu da uyum siniflarinin Tiirkge egitimine olumlu katk: yaptig
gorisiidir. Uyum siniflariyla birlikte Tiirkce ders saatinin haftada 24 saate ¢ikmasinin Tiirkge 6gretimine katkisi olacagi
belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin diger dersleri gormemesinden kaynakl sadece Tiirk¢eye odaklanabilecegi belirtilmistir.

02’'nin goriisleri bu durumu gostermektedir:

“Suriyeli égrencilerin uyum siniflar ile tamamen Tiirkge dersi almalar1 Tiirkgeye, lilkeye, kiiltiire olan uyumunu
elbette artiracaktir.”

Y2'nin goriisleri bu durumu goéstermektedir:
“Ogrencinin uyum siirecinde agirlikli Tiirkce yani sira beden, miizik ve resim dersleriyle ilgilenmesi.”
A1’in gortsleri bu durumu géstermektedir:
“Bir y1l boyunca Tiirkge ile hagir nesir olacaklarindan dolay: dil becerilerini gelistireceklerini diistiniiyorum.”

Uyum siiflart uygulamasini destekleyen bir baska bulgu ise miilteci 6grencilerin, ayni dili konusan akranlariyla bir sinifta
olmalarinin yalniz kalmamalar1 agisindan yararli oldugu belirtilmistir.

03’iin goriisleri bu durumu géstermektedir:

“Ttirk dgrenciler arasinda sosyal acidan yalnizlik ceken égrencinin, ayni milletten akranlariyla ayni sinifta egitim
gormesi yalmzlik duygusunu azaltacaktir.”

Y3’in goriisleri bu durumu gostermektedir:
“Ogrencilerin anlasacagi arkadagslarinin ayni sinifta olmasi 6grenci ve velileri memnun ediyor.”
3.2. Uyum Siniflar1 Uygulamasini Desteklemeyen Bulgular
Arastirmada yapilan goriismelerden elde edilen verilerden uyum smifi uygulamasim desteklemeyen kodlar, miilteci
6grencilerde olusan sosyal iletisim sorunu, bazi dersleri gérmemelerinden kaynakli akademik sorunlar, okullarda var olan

fiziksel yetersizlikler, miilteci 6grencilerin uyum siirecinin zorlagmasi ve uyum siniflarinda olusan disiplin sorunlari olarak Sekil
3’te gosterilmistir.

Sosyal iletisim
sorunu

Disiplin Akademik
sorunlari sorun

Uyum Siniflarinin

Uygulanabilirligini
Desteklemeyen
Bulgular

Fiziksel
yetersizlikler

Sekil 3. Uyum siniflar1 uygulamasini desteklemeyen bulgular
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Yapilan goriismelerden elde edilen verilerde, miilteci 6grencilerin kendi milletlerinden olmayan ¢ocuklarla iletisim kurmasinin
uyum siniflarinin aktif hale gelmesinden sonra daha da zor oldugu PIKTES projesi Tiirkce 6gretmenleri, danisman 6gretmenler
ve 0grenciler tarafindan belirtilmistir.

P1’in gorusleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Uyum siniflarina inen ¢ocuklarin hep bu sinifta kalmasi Tiirk arkadagslariyla olan bagini zayiflatmakta iletisimini
kesmesine neden olmaktadir.”

04’iin goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:
“Ogrencilerin ayri kiiltiir ortaminda olmasi olumsuz bir durum.”
P2’'nin gorusleri de bu durumu ortaya koymaktadir:

“Diger sorunlarda bahsettigim gibi etkilesim ¢cok azaldi ancak teneffiiste karsilastiklarinda bazi etkilesimler oluyor
ve bu genelde olumsuz davranis yédniinde.”

S3 ise goriislerini soyle belirtmistir;

“Tiirk arkadaslarim vardi Yani hocam, burada oldugum igin fazla Tiirk arkadasim olmuyor. Bu yiizden biraz
mutsuzum. Hocam, orada arkadagslarim ¢ok vardi buraya gelince ¢ok olmadi.”

S5’in goriisleri de soyledir;
“Bir siirti Tiirk arkadasim var. Onlardan ayri kaldim. Uyum sinifina geldigim icin onlarla gériisemiyorum.”
Goriismelerde elde edilen verilerde, 6grencinin diger derslerden uzak kaldigi, sadece Tiirkge dersi goérdigi, bununla birlikte
Tirkge egitimini tamamladiktan sonra da okulundaki normal sinifina geri dondiigii zaman, y1l kaybi yasanacagi 6gretmenler ve
koordinatorler tarafindan belirtilmistir. Ayrica olusan uyum simiflarinda seviye farkliliklar1 oldugu 6gretmenler tarafindan
belirtilmistir. Bunlara ilave olarak TYS'de basarisiz olan 6grencilerin ikinci donemlerinde basarisiz olduklarini diisiinerek
motivasyon kaybi yasayacaklari da belirtilmistir. K2'nin goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:
“Ogrenciler stmiflarindan ayrt bir sinifa alindigi icin diger derslerinden geri kalmaktadir ve ayrica sinif icindeki
kaynasma ve kardeslik duygusu zorlasmaktadir... Tiirk ve yabaci égrenciler karsilikli olarak birbirlerine ayrimcilik
yapildigi izlenimi vermektedir. Uyum siniflarina alinan égrencilerin Tiirk égrencilerle kaynasmasi zorlasmaktadir.”

05’in goriisleri de bu durumu ortaya koymaktadr:

“Smniftaki seviye farkliligindan dolayi bazi dgrenciler geri kaliyor... 6grenciler uyum siniflarina geldikleri icin
kendilerini yetersiz ve mutsuz hissediyorlar. Resmi okula devam etmek istiyorlar. Bundan dolayi verim diistik.

P2’nin goriisleri de bu durumu desteklemektedir:
“Olumsuz yan ise Matematik, Fen gibi derslerin uyum siniflart miifredatinda olmamasini séyleyebiliriz.”
K1’in goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Yaslart farkli 6grencilerle birlikte ayni siniftayiz. Ekim ayinda bagsladik ve sistem tam oturmadi maalesef. Ocak
ayinda sinav yapacagiz basarisiz olanlar ikinci dénem motivasyonlari diisecek.

Yapilan goriismelerde elde edilen verilerden c¢ikan bir diger bulgu ise 6grenci sayisinin fazla olmasindan dolay1 siniflarin
yetersiz kaldig1 yoneticiler, koordinatorler ve 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

05’in goriisleri bu durumu desteklemektedir:
“Okul imkanlarinin kisitli olmasi verilen kaynaklar yeterli degildir.”
Y3'lin goriisleri de bu durumu desteklemektedir:

“Sinif niifuslarinin fazla olmasi ¢iinkii bu 6grencilere ézel ilgi gerekmektedir ve 25 kisilik siniflarin kalabalik oldugunu
diisiintiyorum.”
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K1 ise bu duruma iliskin gorislerini soyle ifade etmistir:

“Siniflar fiziki yénden yetersiz. 30 6grenci 20 kisilik siniflarda egitim gériiyorlar.
A2 uygulamada 6grenci sayilarinin fazla olmasinin olumsuz oldugunu soyle ifade etmistir:
“Dil 6gretimi yaninda akademik beceri kazandirmayi hedefleyen siniflar icin 30 6grenci kalabalik olacaktir.”

Arastirma kapsaminda yapilan goériismelerden elde edilen verilere gore miilteci 6grencilerin farkl siniflarda olmasi, onlarin
uyum siirecini olumsuz etkiledigi belirtilmistir.

05 ve 06 bu durumu soyle ifade etmistir:

“Resmi okullarda devam etselerdi, Tiirk 6grencilerle etkinliklerle kaynastirilsaydi, beraber otursalardi, Tiirk

”» o

dgrencilerle kaynastirilsalardi, Tiirkceyi daha cabuk égreneceklerdi ve kolay uyum saglayacaklardl.” “... okullarina
geri dondiiklerinde uyum saglamalarini zorlastirmakta.”

P2 ve P4’in goriisleri de bu durumu ortaya koymaktadir:

”u

“Suriyeli 6grenciler ve Tiirk égrenciler ayri ayri egitim gérdiikleri icin ayristirici bir program oldu.” “...Ortak paylasim

alanlarinda miilteci 6grencilere zarar verebilecektir.”

Okul yoneticisi olan Y3'iin goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Arkadas edinme, 2.planda kalma, sosyallesememe gibi olumsuz etkileri olur.”

K2 koordinatorliik yaptigi ilde gozlemlerine dayali olarak bu soruna iliskin goriislerini soyle ifade etmistir:
“Gruplagsmalar olustu kavgalar artti, sorunlar artti... Arapga konusmalar artti, entegrasyon, dil 6grenimi azaldi, daha
onceki uygulama olan Gegici Egitim Merkezlerinde oldugu sadece égretmeniyle Tiirkce diyaloga girebiliyor o da
yogunluktan dolayi giinde 5 dakika ancak siirer bu durumda 6grenimi ve entegrasyonu azalttr.”

Calisma grubunda bulunan akademisyenler ise bu durumun olumsuz oldugunu séyle ifade etmislerdir:

Al: “O da bence béliinmeyi ve ayristirtlmayi artirir diye diistintiyorum. Zaten dislanma etiketlenme gibi sorunlar
yastyorlar. Bizim yaptigimiz bir ¢alisma da gézlem notlarina gére oyunlari ¢ok fazla kendi aralarinda oynadiklari
belirtilmis, uyum siniflart da kliklesmelere sebep olabilir diye diisiiniiyorum.”

A2:"Ayristirilmis ortamlarda egitim verilecek olmasi olumsuz bir durumdur.”

Arastirmada yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore sorunlu 6grencilerin uyum siiflarinda daha ¢ok yer aldigi,
Tiirkeeyi iyi bilmemelerinden kaynakl disiplin sorunlari olabilecegi belirtilmistir.

P2’'nin gortsleri bu durumu ortaya koymaktadir:
“PIKTES é¢gretmeni acisindan davranis sorunlarinin artmast sinif yénetiminin zorlasmast ve seviyesi cogunlukla sifir
olan bir grubun tiim sorumlulugunun disiplinden dersi égrenme gibi agisindan olumsuz olarak gériiliiyor. Davranis
sorunlart anlaminda bir patlama yasadiklarini soyliiyorlar ¢tinkii grup zaten bu duruma meyilli bu yiizden bir arada
olmalari Tiirkge égreticileri acisindan daha zorlayict.”

P3’ilin goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Adeta akademik yetersizlik ve davranis sorunlari értiisen ¢ocuklarin uyum siniflarinda problemleri artirdigini
sdyleyebilirim.”

05’in goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:
“Cogunlukla sinifta disiplin sorunu yagsiyoruz.”
K2’nin goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Kalabaliklasinca ayri bir cesaret bulup sorunlar olustu, kavgalar artti, Tiirkce konusma gereksinimi azaldi, ders
dinleme azaldi bu da sikayetleri artirdL.”
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3.3. Uyum Simiflar1 Uygulamasina Alternatif bir Ogretim icin Oneriler

Arastirmada yapilan gériismelerden elde edilen verilerde, uyum siniflarina alternatif 6gretim icin 6neriler program, akademik
siire. ve uyum siirecini kolaylastirma olarak kodlanmistir. Bunlara ilave olarak 6grencilerin uyum siniflarina alinma seviyelerine
ve materyal eksikliginin giderilmesine iliskin 6neriler kodlanmistir. Uyum siiflarina alternatif 6gretim icin dnerilerden olusan
kodlar Sekil 4’'te gosterilmistir.

Program

Ogretmen

. Egitimi
Miilteci

Ogrencilerin
Egitimine
Yonelik
Oneriler

Sekil 4. Uyum siniflar1 uygulamasina alternatif bir 6gretim i¢in 6neriler
Arastirmada yapilan goriismelerden elde edilen verilerde calisma grubu, uyum siniflarina alternatif 6gretim icin oneriler
sunmustur. Miilteci 6grencilerin egitimine yonelik materyallerin daha ¢ok gorsel icerikli olmasi, materyal sayisinin artirilmasi

gerektigi belirtilmistir. A2’nin goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Ogretmenler, dil ve akademik beceri 6gretimi konularinda kendilerini hazirlamalari, MEB'in sunacag kisith kaynak
yerine ¢ocuklar temelinde ekinlikler hazirlamali materyaller tliretmeliler.”

02’nin goriisii bu durumu ortaya koymaktadir:

“Uyum siniflarina alinan égrenciler icin sadece kitaplarla egitim verilmesinin dogru olmadigini diistiniiyorum. Daha
cok duyuya hitap eden kaynaklar basariyi artiracaktir.”

K2'nin goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Ttim konulart gorselle (resim, anlatilan maddelerin gercekleri) desteklenmeli, videolu ve animasyonlarla
anlatimlarini desteklemeliler, bol materyal...”

Arastirmada yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore, miilteci 6grencilere verilecek egitimin yasantiya dayali olmas;,
derslerin daha ¢ok gorsellerle desteklenmesi, dil 6gretimine 6zgii okuma, yazma ve dinleme becerisi yogun sekilde miifredata
dahil edilmesi gerektigi belirtilmistir.

P3’ilin goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Ben olsam dgrencilerin holistik olarak gelismesini saglayacak, sosyal ve kiiltiirel aktivitelerin gerceklesmesine
olanak saglayacak, yaparak yasayarak 6grenme modelinin kullanilacagi bir program dizayn ederdim.”

P4’iin goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Tiirkce dgrenimin gerekli oldugu ve Tiirkce 6grenmeye neden ihtiya¢ duyduklari vurgulanarak égrencilere ben de
yogunlagstirilmis Tiirkce dgretimi kapsaminda okuma yazma dinlemeyi ayri ayri modiil olarak miifredata dahil
etmeye calisirdim. Ogrencileri Tiirkce 6grenimlerine gore kurlara ayirarak gelismesini ve rekabet ortami olusmasini
saglamaya ¢alisirdim.”

AY’in gortsleri de bu durumu ortaya koymaktadir:
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“..bence dili anlamada gii¢liik cektikleri icin daha gérsel yolla ifade edici derslerin sayisi sanat derslerinin drama
saatlerin sayisinin artirilip hatta bu derslerin biitiinlesik miifredatla diger derslere entegre edilmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Yani Tiirkce derslerinin entegre edilmeli iki saat Tiirkceyle drama iki saat Tiirkceyle resim iki saat
Tiirkceyle miizik gibi bu tarz dersler olmasi gerektigini diistiniiyorum. Kitaba degil de daha ¢ok yasantiya bagh
etkinliklerin olmasi gerektigini diisiintiyorum.”

Arastirmada yapilan goriismelerde miilteci 6grencilerin kendi okul veya siniflarindan ayrilmamalar1 gerektigi Tirkce
O6grenimini kurs seklinde ya da kaynastirma 6grencisine uygulanan sisteme benzer sistemin uygulanmasinin uyum agisindan
daha iyi oldugu belirtilmistir. P5’in goériisleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Kaynagstirma égrencilerimiz de kullandigimiz siire¢ ile benzer bir program uygulardim. 15 saat kendi siniflarinda
ders gérmeleri, 15 saat de uyum siniflarina gitmelerini saglardim.

04 ve 05'in siirece iliskin énerileri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Bence uyum siniflarinin devam etme stireci daha ¢ok uzattigini diistiniiyorum. Tiirk okullarinda kurs seklinde devam
etmesi daha uygun.” “Ben olsaydim uyum sinif olusturmazdim. Tiim yabanci égrenciler resmi okullarda derslerine
devam ederlerdi.”

A1’in gorusleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Bu ¢ocuklar icin hicbir zaman ayristirict uygulamalara yer verilmemesi, kapsayict bir bakis ile bu siniflart okul
kiiltiiriiniin bir pargasit haline getirilmelidir. Her tiirlii etiketleme ve ayristirmanin dntine gecilmesi gerekmektedir.”

Arastirmada yapilan goriismelerde elde edilen verilerde, 6grencilerin 1. ve 2. sinif seviyesinde uyum siniflarina alinmasi
gerektigi belirtilmistir.

P2 bu durumu séyle belirtmistir:

“Ben dizayn edecek olsam uyum siniflarint bu haliyle kurabilirdim ancak ti¢ ve dort yerine bir ve ikinci sinif 6grencileri
icin bagslatirdim bir yandan ve iigce dorde geldiklerinde ¢oktan bu sorunu ¢6zmiis olurdum bir ve ikinci sinif 6grencisi
davranis anlaminda daha sorunsuz ve oyunla 6grenmeye daha agik olurdu bu da égretmenlerimizin igini bir parca
kolaylastirmis olurdu.”

P1’in goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Ben olsaydim bu stireci anasinifi ve 1. Siniftan baslamasini saglardim. Yani bir Suriyeli 6grencinin 1.sinifta uyum
siniflarina gitmesini ve 1 y1l boyunca burada Tiirkce 6grenmesini saglardim. Basarili olan dgrencileri normal bir
2.sinifa gecirir, basarisiz olan égrencilerle calismaya devam ederdim. Bu stirecte sadece Tiirkce 6grenmesi degil,
davranigsal ve sosyal acidan da degerlendirmeler yapar bu konulardaki gelismesine de dikkat ederdim. Ayrica bir
uyum sinifinin 6grenci sayisinin maksimum 10 olmasina dikkat ederdim.”

Arastirmada yapilan goriismelerden elde edilen verilerden, 6gretmenlerin akademik yonden kendilerini hazirlamalari gerektigi,
o0gretmenlere bu konuda verilen egitimlerin artirilmasi gerektigi, 6gretmen adaylarina kapsayici egitimle ilgili pedagojik olarak
egitim verilmesi gerektigi bunun yani sira alanda yapilan ¢alismalarin etkinlik temelli olmasi gerektigi, bu konudaki diger
uygulamalara bakarak oneriler getirilmesi gerektigi belirtilmistir. A1’in goriisleri bu durumu ortaya koymaktadir:

“Ogretmenlerin bu konuda egitim almasi gerektigini diisiintiyorum. Yapilan arastirmalarda hep konu iizerine
énerilere dayali ama etkinlik temelli seyler sunulmali 6gretmenlere. Ogretmen adaylarinin kapsayici egitimle ilgili
pedagojik olarak egitimle mezun olmalari ve siniflara bu sekilde gitmeleri gerektigini diistiniiyorum.”

A2'nin gorisleri bu durumu ortaya koymaktadir:
“Dil ve akademik beceri 6gretimi konularinda kendilerini hazirlamalari, MEB’in sunacagi kisitlh kaynaklarin yani sira
kendilerinin siniflarindaki cocuklar temelinde etkinlikler hazirlamalari, materyaller iiretmeleri ve cocuklara degerli

olduklar: hissini vermeleri gerekmektedir. Yapilacak akademik arastirma ve uluslararasi deneyimleri
degerlendirerek bu uygulamanin riskli yonlerinin en aza indirilebilmesi icin oneriler saglamak.”
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Tartisma

Bu arastirmada 2019-2020 egitim-6gretim donemi ile baslatilan uyum siniflar1 uygulamasi, bu siireg icerisinde yer alan
egitim paydaslarinin goriislerine gore incelenmistir. Arastirma verilerinden elde edilen veriler, uyum sinifi uygulamasini
destekleyen bulgular, uyum sinifi uygulamasini desteklemeyen bulgular ve katilimcilarin uyum sinifi uygulamasina
alternatif bir 6gretim icin Onerileri olarak ele alinmistir. Tartisma béliimiinde de bu kisimlar yukaridaki verilen siraya
gore incelenecektir.

Elde edilen bulgularda, Tiirkce yeterlilik sinavi ile olusturulan uyum siniflarinda benzer seviyelerde 6grencilerin ayni
sinifta bulunmalarinin olumlu oldugu belirtilmistir. Nitekim Giingér (2015), yaptig1 calismada miilteci 6grencilerin
Tirkge dil seviyelerinin yetkili merkezlerce belirlenmeden kamu okullarinda yasina uygun siniflara yerlestirildiklerini
ve bu durumdan kaynakli sorunlar yasandigini belirtmistir. Bagka bir arastirmada ise Suriyeli miiltecilerin ilk geldigi
yillarda egitim olarak tilke ¢apinda sistematik bir uygulama olmadig: belirtilmistir (Crul, Leile, Keskiner, Schnedier ve
Biner, 2019). Olumlu yo6n olarak belirtilen TYS sistemi veya genel olarak sistematik yapinin olmasi uyum siniflari
sistemiyle dogrudan iliskili goziilkmemektedir. Ogrencilerin Tiirkce diline iliskin yeterliliklerini belirlemek amaciyla
yapilan sinavin uyum siniflar1 uygulamasi olmadan da daha 6nce yapilmasi gerekmektedir. Ciinkii benzer seviyelerde
6grencilerin egitim almasi dil 6grenim siirecini hizlandiracaktir. Bunun yani sira yapilan sinavin sadece ¢oktan se¢cmeli
sorulardan olusmasi da konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini 6l¢memektedir. Bu bakimdan Tiirkeeyi iyi
diizeyde konusabilen fakat yazma ve okumay1 bilmeyen bir 6grenci ile yazma ve okuma becerilerine sahip olmayan
Ogrencilerin ayni sinifta yer almasi da sorunlara agacaktir. Ayrica dgrencilerin uyum sinifi uygulamasinda miilteci
ogrencileri izole ederek dil becerilerini gelistirmesini de sinirlandirmaktadir. Bu ylizden uyum sinifi uygulamasi yerine
dil becerilerinin ayr1 ayr1 test edildigi izolasyondan uzak daha farkli sistemler getirilmesinin miilteci 6grenciler agisindan
daha faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger 6nemli bulgu ise miilteci 6grencilerin yasadig1 genel dil yetersizligi sorunudur. Miilteci
6grencilerin yogun bir dil egitimi almasinin gerekli ve faydali olacag: goriisii 6ne ¢cikmaktadir. Nitekim Yalgin (2017)'1n
yaptig1 ¢alismada ise uyum siniflar1 uygulamasindan dnce var olan Gegici Egitim Merkezlerinin kapatildiktan sonra
Suriyeli 6grencilerin kamu okullarinda yas seviyelerine uygun olarak siniflara yerlestirildigi sistemin yapisal olarak
miilteci 6grencilerin dersleri anlamamasi gibi problemlere yol actigi, 6grencilerin Tiirk¢e bilmemesinden kaynakl
ayrimcilik sorunlarinin da olustugunu belirtmistir. Matthews (2008), dil sorunu yasayan 6grencilerin, okulda diger
ogrencilerle ve 6gretmenlerle diyaloga girmedikleri, sosyal ortamlarda dahi gruptan bagimsiz olarak zaman gegirdikleri
ve yalniz kaldiklarini belirtmistir. Uyum siniflarinin bu sorunun ¢éziimiinde bir nebze ve ylizeysel olarak etkili olabilecegi
bazi 6gretmenler ve okul yoneticileri tarafindan belirtilirken, miilteci 6grencilerin Tiirk 6grencilerden ayri siniflarda ve
Ogrenilen dili kullanabilecek ortamlarinin olmamasindan kaynakli sorunlar yasadigl goriilmiistiir. Karma simf
uygulamasinda ortaya ¢ikan bazi sorunlar bakanlik, il milli egitim koordinatérleri ve okul yoneticileri tarafindan géz ardi
edilmistir. Karma siniflarda karsilasilan kapsayici egitim farkindaliginin yetersizligi, 6gretmen yeterliklerinin zayiflig,
fiziki problemler, materyal eksiklikleri gibi sorunlar miilteci 6grencilere verilen dil egitimi siirecini olumsuz etkileyen
faktorlerdir. Erdem (2017), yaptig1 ¢alismada sinifinda miilteci 6grenci bulunan 6gretmenlerin ders iceriklerini karma
siniflara gore nasil yapilandirmalar1 gerektigini bilmedikleri bulgusuna ulagmistir. Glingoér (2015) ise kiltiirel olarak
karma siiflarda 6gretmenlerin, bu siniflara uygun 6gretim yontem ve teknikleri bilmedikleri ve dl¢me degerlendirme
konusunda yetersiz olduklar1 sonucuna ulagmistir. Bu gibi sorunlarin diizeltilmeden ayristirici uygulamalarin stireci
olumsuz etkileme potansiyeli diisiintilmektedir.

Miilteci 6grencilerin uyum sinifi uygulamasinda ayni dili konusan akranlariyla bir sinifta olmalarinin karma siniflarda
Tiirkceyi bilmemelerinden kaynaklanan yalnizlasma sorununu ortadan kaldirdig1 belirtilmistir. Nitekim Abu-Amsha ve
Armstrong (2018), Liibnan’da bulunan Suriyeli miilteci cocuklarin kamu okullarindan daha ¢ok miilteciler i¢in kurulmus
Jusoor Okullarinda daha mutlu olduklarini ¢iinkii kamu okullarinda dislanma gibi sorunlarla miicadele ettiklerini
belirtmislerdir. Yapilan bu uygulamada da 6grencinin ayni dili konusan 6grencilerle birlikte ayni ortama konularak
ayristiricl bir uygulamaya sebep olundugu goriilmektedir. Ayni dili konusan 6grencilerle birlikte ortami paylasan
ogrenciler istenilen dili 6grenmek zorunda hissetmeyeceklerdir. Oysa miilteci 6grencilerin karma siniflarda mutsuz
olmasinin sebebi iletisim sorunlarindan kaynaklandigi disiiniilmektedir. Yapilan arastirmalar da bu goriisi
desteklemektedir (Giingdr, 2015; Erdem, 2017; Zayimoglu Oztiirk, 2018). Iyi bir kapsayic1 egitimle, farkliliklar arasindaki
baglantilar1 gelistirmeyi, 6zellikle 68renci sesiyle zenginlestirilmis, bakim ve hosgori ile karakterize edilen siniflarin
olmas1 gerektigi ve milteci 6grencilerin tekil olarak temsil edilmelerine karsi koymak i¢in onlarin hikayelerini,
deneyimlerini ve gergeklerini paylasabilecekleri bir yer olusturmalarinin faydali olacagi belirtilmistir (Allman, 2016; Akt.
Edwards, 2017). Bu bakimdan iletisim sorunu yasayan miilteci 6grencilerin ayristirilmasi yerine bu sorunun karma
siniflarda ¢6zlimiine yonelik uygulamalar gelistirilmesinin daha faydal olacag: diistiniilmektedir.

Uyum siniflar1 uygulamasini desteklemeyen bulgular kisminda miilteci 6grencilerin kendi aralarinda bir okul ya da sinifta
bulunmalarindan dolay1 Tiirk akranlariyla bir iletisime giremedikleri daha fazla ayrismalara sebep oldugu belirtilmistir.
Nitekim Yal¢in (2017), daha 6nceki sistemde var olan Gegici Egitim Merkezlerinin egitim olarak iyi bir firsat oldugu fakat
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uyum konusunda, sorunlar olusturdugunu belirtmistir. Miilteci 6grencilerin Tirkiye’deki akranlariyla birlikte vakit
geciremedigi bu yiizden dil 6grenme sorunlari ve onlarla birlikte iliski kurma bakimindan sorunlar yasadiklari
belirtmistir. Strekalova-Hughes (2017) yaptig1 ¢alismada, okul veya daha biiylk topluluk ayrimciligi, yasitlarindan
zorbalik, sinifta yikici veya geri ¢ekilme davranisi ve okul-ev ortakligi eksikligi gibi miilteci ¢cocuklarin kapsayici egitim
deneyimlerinin kotii olmasinin okullara baglanabilir oldugunu belirtmistir. Olumlu egitim deneyimlerinin, bu tiir
genclere normalligin bir gériinimiinii sagladigl ve calkantili gecis zamanlarinda umut verdigi belirtilmistir (Sinclair,
2001). Yabancilara dil 6gretimi bakimindan da miilteci 6grencilerin 6grendikleri dili kullanmalari o dilin 6grenilmesinde
onemli bir etkendir (Warner ve Dupuy, 2017). Thomas (2016), Miilteci 6grenciler ve okuldaki diger 6grenciler arasindaki
iletisimi tesvik eden akran rehberlik programy, isbirligini, iletisimi ve ¢esitliligin daha derin bir sekilde anlasiimasini
artiracagini belirtmistir. Bu bakimdan 6grencilerin hem Tiirkce dilini kullanmalar1 hem de Tiirk akranlariyla iletisim
kurmalari agisindan uyum siniflariin engelleyici bir boyut olusturdugu goriilmektedir.

Arastirmanin dikkat ceken bir diger bulgusu ise uyum sinifi uygulamasi kapsaminda 6grencilere sadece Tiirkge egitimi
veriliyor olmasi ve diger derslerden eksik kalmalar1 nedeniyle sene kaybi yasayacaklar1 ortaya konulmasidir. Bu
bakimdan miiltecilere verilen egitimlerin 6grencilerin sene kayb1 yasamamalari icin matematik, fen bilimleri gibi diger
dersleri ihmal etmeyecek sekilde planlanmasi gerekmektedir.

Arastirmanin 6ne ¢ikan bir baska bulgusu ise miilteci dgrencilerin uyum sinifi uygulamasinda ayni sinifta olmasinin
disiplin sorunlarini artirdigi belirtilmistir. Yapilan arastirmalarda zorla baska iilkelere go¢ eden miiltecilerin daha agresif
olma vb. sorunlar yasadigl belirtilmis, bunun ¢6ziimi i¢cinde entegrasyonun ve arkadas edinmenin 6nemli oldugu
belirtilmistir (Abu-Amsha ve Armstrong, 2018; Crul, Leile, Keskiner, Schnedier, ve Biner, 2019; Gagné, Al-Hashimi, Little,
Lowen ve Sidhu, 2018; Kurbegovic, 2016). i¢ savas sonrasinda iilkemize gelen miilteci 6grencilerin yasadiklari kayiplar
vb. sebepler miilteci 6grencilerde travmalar olusturmaktadir. Elde edilen bulgularda da uygulama 6gretmenleri miilteci
6grencilerin kendi aralarinda ya da Tiirk 6grencilerle kavga ettiklerini belirtmislerdir. Uyum siniflariyla birlikte artan
disiplin sorununun karma siniflarda miilteci 06grencilerin uyum siireglerinin hizlandirilmasiyla azalacagi
diistintilmektedir. Ayrica ilgili alan yazinda psikososyal uyum ve dil ediniminin travma deneyimlerinden etkilendigi ifade
edilmektedir (McBrien, 2005).

Yapilan goriismelerde uyum sinifina alternatif 6gretim i¢in katilimcilar tarafindan 6neriler sunulmustur. Bu dnerilerden
biri programin dgretmen egitimlerine kapsayici egitimin dahil edilmesi ve daha ¢ok materyalle 6gretimin desteklenmesi
gerektigi belirtilmistir. Strekalova-Hughes (2017), miilteci cocuklarin egitiminin, 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi
hassasiyetinin, hatta 6gretmen hazirlama programlarinin etkililigiyle baglantili ve 6nemli oldugunu belirtmistir. Yine
ayni arastirmada sinifinda miilteci 6grenci bulunan 6gretmenlerin kiiltiirel hassasiyetinin diger 68retmenlere gore daha
fazla oldugu bulgusuna erisilmistir (Strekalova-Hughes, 2017). Ek olarak, o6gretmenlerin ikinci dil 6gretimi
yontembilimine yo6nelik farkindaliklarinin arttirilmasi, miilteci 6grencilerin ihtiyacglar1 (Thomas, 2016), kiiltiirel olarak
karma siniflarda egitim yaklasimlari konu alanlarinda mesleki gelisim programlarinin olmasi gerekmektedir.

Katilimcilar tarafindan 6grencilerin Tiirkce egitimi yaninda karma siniflarda egitim gérmeleri gerektigi belirtilmistir. Bu
durumun 6grenciler icin ayn1 zamanda kaynasmalarina, yil kayb1 yasamamalarina etki edecegi belirtilmistir. Ciinki
ogrenciler Tiirkge 6grenirken ayni zamanda diger derslerini takip edebileceklerdir. Bunun yaninda Tiirk akranlariyla
sosyal iletisimde bulunmalari onlarin uyum stireglerini ve Tiirkce 6grenmelerini de hizlandiracaktir. Simpson (2017)
yaptig1 calismada kiltiirel olarak karma siniflarda is birlikli ve aktif 6grenme yaklasimiyla yapilan 6gretimlerin daha
faydali oldugunu belirtmistir. Milteci 6grenciler ile o iilkenin vatandasi olan o6grenciler arasindaki iliskilerin
gelistirilmesine yonelik yapilan sosyal arastirmalarda, gruplararasi temasin olumlu sonuglari oldugu belirtilmistir.
(Allport, 1954). Karma siniflarda, uyum siniflarina gére 6grencilerin birbirleriyle daha fazla temas halinde olmalarinin
miilteci 6grencilerin uyum siireglerinin hizlanmasi bakimindan daha faydali olacagi diistiniilmektedir.

4.2. Sonug ve Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak uyum siniflar1 uygulamasinin, 6grencilerin internet iizerinden bir
sisteme kayith hale getirilmesi, dil seviyelerinin bakanlik tarafindan yapilan Tiirkce yeterlilik sinavi ile belirlenmesi
bakimlarindan olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sinirl diizeydeki olumlu y6nlerinin yaninda uyum siniflariyla
birlikte 6nemli sorunlarin da ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Miilteci 6grencilerin ayni dili konustuklari akranlariyla birlikte
aym simifta olmalarimin Tiirkge dilini kullanmaya ortam hazirlamadigl belirlenmistir. Bu durumun da 6grenilenlerin
pekistirilmemesine ve unutulmasina yol agacag diisiiniilmektedir. Buna ilave olarak, uyum simiflariyla birlikte miilteci
6grencilerin kendilerine ait bir siniflarinin olmasi, Tiirk 6grencilerle ayni ortami paylasmamalarinin etkilesimi azaltmasi
nedeniyle miilteci 6grencilerle Tiirk 6grenciler arasinda ayrismay1 artirmaktadir. Arastirmada elde edilen sonuglardan
yola ¢ikarak miilteci 6grencilerle Tiirk 6grencilerin etkilesiminin azaltilmasi yerine artirilmasinin Tiirkce 6gretimi ve
uyum siireci agisindan daha faydali olacagi sonucuna ulasilabilir. Ders 6gretim programlarinin igerisine Tiirk 6grencilerle
miilteci 6grencilerin kaynasmasini saglayacak igeriklerin yerlestirilmesi onerilmektedir. Sinifinda miilteci 6grenciler
bulunan 6gretmenlerin ise hizmet ici egitim siire¢lerinde kapsayici egitim ve kiiltiirler arasi iletisim becerileri
konularinda sinifa yansiyacak somut uygulama 6rnekleri ile desteklenmeleri gerekmektedir.
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Ogrenciler uyum siniflar1 uygulamasi ile birlikte haftada 24 saat Tiirkce 6gretimi gérmektedirler. Uyum siniflarinda
verilen yogun Tiirkce 6gretimi ile ilgili olarak 6grencilerin matematik, fen, miizik gibi dersleri hi¢ gérememesi
égrencilerin gelisimi acisindan olumsuz bir durum olusturmaktadir. Ozellikle ilkokul seviyesinde bir disiplinin yogun
olarak islenmesinin 6grencilerin derse olan ilgisini azalttig1 uyum siniflarinda gorevli olan 6gretmenler tarafindan ortaya
konmaktadir. Bu durumu dnlemek amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ders igeriklerinin disiplinler arasi 6gretime
uygun olarak yapilandirilmasi énerilmektedir. Ornek olarak, matematik ile Tiirkce 6gretimi, fen ile Tiirkce 6gretimi
biciminde diger derslerin icerikleri birbirlerine entegre edilmelidir.

Arastirmada o6zellikle uyum siniflarinda gorevli olan 6gretmenlerin, uyum siniflarinda fiziksel yetersizliklerin oldugunu
bu durumunda 6gretimi olumsuz etkiledigini belirtilmislerdir. Ogretimi olumsuz etkileyen bir diger husus da materyal
eksikligi olarak belirtilmistir. PIKTES midiirliigiiniin saha taramasi yaparak fiziksel eksiklikler konusunda é6gretmenleri
desteklemesi siireci daha iyi hale getirecektir. Ayrica PIKTES projesinde yer alan 6gretmenlere yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde materyal hazirlama gibi seminerlerle desteklenmeleri materyal eksiklikleri konusunda olumsuz etkileri
azaltabilir. Yine bu kapsamda okul yoneticileri de fiziksel eksiklikler ve materyal eksiklikleri konusunda bu
olumsuzluklarin kalkmasi icin desteklenmeli ve tesvik edilmelidir.

Bu arastirma ¢esitli sinirliklara sahiptir. Egitim ve 6gretim paydaslarindan birisi de miilteci 6grencilerin velileridir. Bu
calismada velilerin dil bilmemesi ya da iletisim kurmak icin erisimde zorluklar yasanmistir. Bu zorluklardan dolay:
arastirmaya veliler dahil edilememistir. Bu durum da arastirmanin sinirliligini olusturmaktadir. Bu sinirliliktan dolay1
genelde miilteci 6grencilerin 6grenme sorunlari, 6zelde ise uyum siniflar ile ilgili yapilacak arastirmalarda velilerin
siirece katilmasi onerilmektedir. Ayrica, uyum siniflarinin etkililigi ile ilgili 6grenenlerin odagini olusturdugu deneysel
calismalara da ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu konu ile ilgili yapilacak c¢alismalarin kontrol gruplu ve nicel verilerle
desteklenebilir sekilde tasarlanmasi dnerilmektedir. Bir diger 6neri ise uyum siniflarinda egitim goéren 6grencilerin
gelecek donemlerdeki iletisim, 6grenme ve gelisim performanslarinin, yilmazlik ve toplumsal aidiyet diizeylerinin takip
edilmesi ve raporlastirilmasidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmada, arastirma ve yayin etigi kurallarina uyulmustur. Bu arastirmanin etik izni, Istanbul Aydin Universitesi Sosyal
Bilimler Etik Kurulu tarafindan verilmistir (Toplant1 tarihi: 27.03.2020, Toplanti No:2020/3).

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1

Bu arastirmada yazarlar makaleye esit oranlarda katki sunmuslardir.

Destek Beyani

Bu arastirma, herhangi bir kurum veya kurulus tarafindan desteklenmemistir.
Cikar Beyani

Bu ¢alismada yazarlarin ¢ikar catismasi durumu yasanmamistir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

With the civil war that started in Syria in 2011, refugees coming to our country have become an important topic for our
education system. In our country there are 1,555,551 children between 5-18 years and 3.6 million Syrian refugees (UNHCR,
2019, Turkey Immigration Administration, 2019). Based on these data, refugee students' education will help them survive their
traumas and adapt to the society more easily besides their basic rights. Looking at the relevant literature, refugee education is
conceptualized as a "return to normality” (Nicolai ve Triplehorn, 2003). Syrians in meeting children's educational needs first in
Turkey 'Syrian children Supporting the Integration of the Turkish Education System Project "(Project on Promoting Integration
of Syrian Kids Into the Turkish Education, PIKTES) was initiated. With the PIKTES project launched, it is aimed that Syrian
refugee students access the Turkish education system and their social adaptation. At the beginning of the migration process,
Syrian students were placed in Temporary Education Centers (TEC) established by the Ministry of National Education or partly
in public schools. Temporary Education Centers can be defined as schools where intensive Turkish language education is
provided as well as following the Syrian Curriculum created for Syrian refugee children who are of age to attend school.
Education in these schools is carried out by teachers employed within the scope of the Project for Supporting the Integration of
Syrian Children into the Turkish Education System (PIKTES). In places where TECs are not available, refugee students are placed
in class-appropriate classes at official schools.

With the 2019-2020 academic year, the Ministry of National Education has started an application called 'integration' classes.
According to PIKTES (2020) data, there are 684,775 students studying in this context. It is stated in the circular of MEB (2019)
that at least 10 and at most 30 refugee students of the same level will be trained to learn Turkish in a maximum of two terms.
The levels of the students for the Turkish language are determined by the Turkish Ministry of Education with the "Turkish
Proficiency Exam" (TPE). Refugee students who score less than 60 points in the TPE exam are placed in the integration classes
opened. As of 2019-2020 academic year, the evaluation of the 'integration classes' application, which was initiated in primary
schools and secondary schools where Syrian students in our country study, according to the perspectives of the educational
components (provincial PIKTES coordinators, PIKTES teachers, school administrators, refugee students, relevant field
academicians) is important in terms of. In this context, the aim of the study is to examine the functioning of the integration
classes formed at the primary and secondary levels of Syrian students according to the views of the education stakeholders.
According to this determined purpose, answers to the following research question will be sought:

1. For integration classes, what are the opinions of;
a) PIKTES teachers,

b) Syrian students,

¢) School administrators,

d) PIKTES provincial coordinators,

e) Academicians working in the related field?

The research has been designed with the science of qualitative research methods. The study included 6 Turkish teachers, 5 PDR
teachers, 3 school administrators, 6 Syrian students and refugee students working on the PIKTES project, and 2 national
education coordinators of the PIKTES project. The research data were collected through a semi-structured interview form.
Content analysis method was used to analyze the collected data. In this study, direct quotations from the interviews with the
working group on compliance classes were presented. In addition, by sending a sample of the collected data to three of the
participants, the confirmation of the participant was made, and the validity of the research was provided.
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With the analysis of the research, the findings supporting the application of integration classes were explained by being titled
as findings that do not support the application of integration classes and suggestions for an alternative education to the
application of integration classes. Direct quotations were made from the interviews in the explanations.

Based on the findings obtained from this research, it has been concluded that, according to the previous system, the students
have positive aspects in terms of being registered in a system over the internet and determining their level with the Turkish
proficiency exam held by the ministry. In addition to these positive aspects, it was concluded that important problems arose
with the compliance classes. It is seen that the refugee students are in the same class with their peers in which they speak the
same language does not prepare an environment for using the Turkish language. In this case, it is thought that what has been
learned will lead to not being reinforced and forgotten. In addition, the fact that refugee students have their own classes with
integration classes increases the separation between refugee students and Turkish students, since they do not share the same
environment with Turkish students. Based on this result, it can be concluded that increasing the interaction of refugee students
and Turkish students instead of reducing them will be more beneficial in terms of Turkish teaching and adaptation process. It
is suggested to include content that will allow Turkish students and refugee students to blend into the curriculum. Teachers
with refugee students in their class should be supported with concrete practices that will be reflected to the class in terms of
inclusive education and intercultural communication skills in in-service training processes. In the research, it is seen that
especially the teachers working in compliance classes, physical deficiencies and lack of materials in the compliance classes affect
the Process negatively, and it will be more reasonable to act in line with the information received from the teachers in charge
in correcting these deficiencies. It is suggested that other studies related to this subject should be designed to be supported with
quantitative data.
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